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FORORD TILL ANDRA UPPLAGAN

Den hér andra upplagan dr en helt ny och i alla avseenden omarbetad version
av den tidigare antologin och har kommit till i en tid nér interkulturella
fragestdllningar blivit allt viktigare. Inte sedan andra varldskriget har
Europa upplevt en liknande flyktingsituation. Det innebar att utbildning och
pedagogik maste kunna forhalla sig till en verklighet som allt mer préglas
av mangkulturalitet.

Betydelsen av kunskap om olika interkulturella perspektiv i utbildnings-
sammanhang dr viktiga for att kunna forsta och forhdlla sig till var egen
globaliserade och mangkulturella vérld avi dag.

Interkulturella perspektiv pa larande samt begreppet interkulturalitet
ar bland de saker som betraktas som ytterst viktiga av flera forfattare i den
hir andra upplagan. Den nya upplagan har inte kommit till pd grund av att
den forsta har blivit foraldrad eller inaktuell. Nej, tvirtom. Boken Inter-
kulturella perspektiv har alltid kants aktuell och fornyande. Vi kdnde redan
ar 2006, ndr vi holl pa att skriva den forsta upplagan av den hér antologin
om pedagogik i mangkulturella larandemiljoer, att vi var 1dngt fore var tid.

Den forsta upplagan har i tio ars tid hittat sin vdg till tusentals olika
lasare. I dagens postmoderna, pedagogiska och komplexa vérld finns ett
okat behov av att sprida kunskap om den aktuella interkulturella pedago-
giska forskningen. Vi har fatt manga signaler om att detta intresserar nya
blivande ldrare och praktiserande ldrare och skolledare. Vi riktar oss ocksa
till forskare, journalister och den intresserade allmdnheten som vill vidga
sina kunskaper om vart méngkulturella samhélle och som vill veta varfor
interkulturella perspektiv pd lairande och utbildning paverkar vért sdtt att
skaffa kunskap om bade oss sjdlva och andra.

I den andra upplagan har vi forsokt att hélla oss till kunskap om inter-
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FORORD TILL ANDRA UPPLAGAN

kulturalitet och interkulturellt ldrande i vart pluralistiska samhalle, utifrdn
forst och fraimst aktuella interkulturella pedagogiska perspektiv. Det innebér
att vi mer dn tidigare betonar att interkulturell pedagogisk forskning i sjalva
verket tillhor det som James Banks (2009) kallar for kunskapsomradet som
skapar transformativ akademisk kunskap — en kunskap som ofta avviker
fran den traditionella vedertagna akademiska kunskapen. Den tillhor da
inte heller den pedagogiska kunskap som traditionellt produceras av staten
och av olika myndigheter.

I den hir andra upplagan har alla kapitel arbetats om vilket har inneburit
att kapitel om vissa specifika skolamnen har utgatt och ersatts med nya och
aktuella perspektiv.

Nya forskare har bidragit till att vi ytterligare har kunnat férdjupa vara
kunskaper om den existerande komplexa verkligheten i dagens utbildnings-
samhdlle. Det dr var forhoppning att den hdr andra upplagan av boken ocksé
ska stimulera till fortsatt utbyte och samverkan mellan forskare och larare.

Hans Lorentz ¢ Bosse Bergstedt
Lund ijanuari 2016
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Behdvs verkligen
den hadr rubriken?
Det blir lite kaka
pa kaka har.

KAPITELPRESENTATION

Interkulturella perspektivinom
pedagogisk forskning

I denna antologi framgar tydligt hur vart mangkulturella och postmoderna
samhille har bidragit till att det har utvecklats nya perspektiv inom peda-
gogisk forskning som kallas for interkulturella perspektiv. Detta géller inte
bara de metodiska och teoretiska perspektiv som lyfts fram utan ocksé de
fenomen som diskuteras. Ett genomgaende tema &r precis som tidigare hur
lirande och kunskap ingar i olika férdndringsprocesser som bidrar till for-
staelse for det interkulturella.

Redaktorerna Hans Lorentz och Bosse Bergstedt beskriver forandringen
och 6vergangen fran moderna pedagogiska perspektiv och modern peda-
gogisk forskning i det moderna samhallet till interkulturella pedagogiska
perspektiv och interkulturell pedagogisk forskning i dagens postmoderna
samhille. I det inledande kapitlet forklaras dven interkulturell pedagogik
och begreppen méangkulturell och interkulturell utifran en historisk till-
bakablick. Vidare slds fast att interkulturell pedagogisk forskning frdn de
senaste aren tillhor den transformativa akademiska kunskapen.

Kerstin von Bromssen skriver om identitet i en mangkulturell och globa-
liserad vidrld utifran poststrukturella perspektiv avseende begreppet iden-
titet och identitetskonstruktioner. Begrepp som hybriditet och multipla
identiteter har blivit nyckelbegrepp for att forsta identitetsprocesser i en
mangfacetterad varld. Det géller att forsta det komplexa spelet av hur vi ”blir
till” genom olika identitets- och/eller identifikationsprocesser.

Pirjo Lahdenperd skriver om ett relativt nytt begrepp for landets samtliga
skolor, namligen nyanldnda och nyanlinda elever. Hon undersoker hur
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KAPITELPRESENTATION

rektorer forbereder sig infér denna uppgift att ta emot nyanldnda elever och
beskriver hur de ska kunna utveckla sin interkulturella skolledarkompetens
for att kunna handskas med detta viktiga uppdrag. Laid Bouakaz granskar
och undrar hur vi ska kunna utveckla begreppet fordldrasamverkan pa
dagens skolor. Sérskilt pa dagens skolor i sa kallade invandrartita omrdden
fungerar foraldrasamverkan ibland sdmre 4n vad bade forédldrar och larare
onskar sig. Han menar att fordldrars engagemang utanfor skolor borde
resultera i ett storre samarbete mellan ldrare och fordldrar i mer komple-
mentdra undervisningsformer utanfor det vanliga klassrummet.

Zahra Bayati har undersokt hur dagens lararutbildning forhéller sig till
sin uppgift att utbilda larare for att verka i olika utbildningsinstitutioner i
dagens pluralistiska samhélle. Hon kom fram till att den monokulturella och
eurocentriska lararutbildningen reproducerar koloniala forestdllningar och
ddrmed upprétthaller rasifieringspraktiker. Hon menar att dessa praktiker
drabbar de som forestdlls vara den Andre, vilket i hennes studie blir de icke-
vita svenska studenterna ndr det vasterldndska vi:et vidmakthalls - det vill
sdga aktOorer som ses som vita svenskar/vésterldnningar.

Hans Lorentz tordjupar sig mer i begreppet interkulturell kompetens
och undrar om det inte inom skolans ramar borde kallas for interkulturell
pedagogisk kompetens. Det blir dirmed ocksa ett exempel pa transforma-
tiv akademisk kunskap som vill bidra till 6kad integration i dagens skola.
Maria Borgstrom och Ana Graviz redogor for tva olika studier som de har
genomfort och som har anknytning till interkulturella larandeprocesser.
Den 6vergripande fragan var om interkulturellt ldrande kan bidra till fred
i varlden. Forfattarna beskriver hur olika interkulturella larandeprocesser
kan bidra till att ppenhet f6r andra och formaga att sdtta sig in i andra
personers tinkande starktes.

Att musik ofta dr den storsta och viktigaste kulturyttring som bidrar
till social utveckling och 6kad integration bevisas av Eva Seether, som i sitt
kapitel redogor for dagens musikundervisning i skolan i Malmé och som
anviander musiken som medel for att motverka segregation.

Elisabeth Gerle efterlyser flera etiska samtal om vdrdegrunden i dagens
skola. Klassrummet, menar hon, speglar ofta en varld utan gemensam vérde-
grund. Men skolan maste vaga ta stillning i vardefragor. Hon menar att
skolan bor vara ett tredje rum, en moétesplats for dessa samtal och méten.
Bosse Bergstedt poangterar i bokens sista kapitel att vi nu maste 6ppna oss
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KAPITELPRESENTATION

for nya posthumanistiska perspektiv inom den interkulturella pedago-
giska forskningen.

Genomgaende handlar den hir boken, precis som den tidigare upplagan,
om ldrande och kompetens i férdndring. En forandring som ar nédvindig
for att vi ska kunna hantera de utmaningar som vi i dagens postmoderna
samhadlle kan raka ut for. Hur skapas forandring i mangkulturella ssmman-
hang? Hur forhaller vi oss till den mangtfald och pluralism som visar sig i
dessa kunskapsprocesser? Fordndring innebdr att ndgot ar i rorelse, men det
tycks inte langre vara lika enkelt att frysa denna rorlighet i givna bilder eller
helheter. Snarare handlar det om att gestalta hur vii dessa processer hanterar
skillnader och olikheter av olika slag. Pa olika sitt belyser bokens forfattare
hur konstruerandet av skillnader och olikheter kan ga till. For att lyckas
med en sadan forskning giller det f6r forskaren att utveckla en forméga som
bygger pa att vildr oss av det frimmande, inte bara hos den Andre utan ocksé
hos oss sjdlva. Artiklarnas olika bidrag visar hur viktigt det ar att skilda
perspektiv inom den interkulturella pedagogiska forskningen utvecklar
olika former av transformativ akademisk kunskap.

© FORFATTARNA OCH STUDENTLITTERATUR 11






Interkulturella perspektiv

Fran modern till postmodern pedagogik

HANS LORENTZ & BOSSE BERGSTEDT

Idet harinledande kapitlet forklarar vibegreppetinterkulturell pedagogik och
orden mangkulturell och interkulturell. Genom en historisk tillbakablick pa
dessa ord och begrepp samt pa skolans och forskningens betydelse beskriver vi
kortfattat 6vergangen fran pedagogiska perspektiv och pedagogisk forskning
inom moderniteten, till interkulturella pedagogiska perspektiv och interkul-
turell pedagogisk forskning i det postmoderna samhallet. Kapitlet behandlar
olika inriktningar, daribland ett posthumanistiskt perspektiv som pekar mot
det som skulle kunna komma att kallas for intrakulturell pedagogik. Avslut-
ningsvis presenterar vi en kunskapstypologi som bland annat satter fokus pa
transformativ akademisk kunskap.

Begreppen mangkulturell och interkulturell
i ett historiskt perspektiv

Bokens titel talar om interkulturella perspektiv och en pedagogik i méng-
kulturella lairandemilj6er. Det forsta vi lagger marke till dr att det gors en
distinktion mellan interkulturell och mangkulturell, och att detta gors inom
en Overgripande bendmning av begreppet pedagogik. Varfér och vad betyder
allt detta? Ja, det dr inte enkelt att svara pa. Det &r en stor och viktig fraga
och den hir antologin vill bidra till att limna nagra svar.

Hos de medverkande forskarna i den hdr boken finns ett starkt intresse
for hur det omgivande samhéllet har utvecklats och fordndrats fran det
moderna till det postmoderna och hur krav pa mangfald i mangkulturella
skolor har utmanat den pedagogiska praktiken, som har funnits sedan
borjan av 1900-talet. Det dr forskare som dr intresserade av det méngkul-
turella och postmoderna samhélle som vi lever i. De stdller sig fragan vilka
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HANS LORENTZ & BOSSE BERGSTEDT

pedagogiska konsekvenser dessa fordndringar har inneburit. Sedan bérjan
av 1990-talet anvander vi oss av begreppet interkulturell pedagogik som bland
annat innefattar interkulturellt lirande, interkulturell kommunikation,
mangkulturell utbildning, interkulturell undervisning, mangkulturell sko-
lutveckling och interkulturell pedagogisk forskning (Lahdenperd, 2004).

Men lat oss aterga till antologins titel och fragan hur begreppen mang-
kulturell och interkulturell dr relaterade till varandra och hur de borjade
anvindas. Ar 1974 kunde vi i ett internationellt pedagogiskt sammanhang
for forsta gangen ta del av ordet interkulturell i en rekommendation utfdrdad
av Unesco (Forenta Nationernas organisation for utbildning, vetenskap och
kultur) om utbildning for internationell forstaelse, samarbete och fred samt
undervisningen om de ménskliga rittigheterna och de grundldggande fri-
heterna. I denna rekommendation pé 45 punkter, som senare blev kdnd som
EN (Forenta Nationernas) rekommendation om utbildning for internationell
forstaelse, framgar foljande under punkt 17:

Medlemsstaterna bor pé olika sdtt och i olika typer av utbildning framja
studiet av skilda kulturer, deras 6msesidiga inflytande, deras framtidsutsikter
och levnadssitt, for att befordra 6msesidig forstaelse av skillnaderna mellan
dem. Sadana studier bor bl.a. ldgga tillborlig vikt pa undervisning i fram-
mande sprak, civilisationer och kulturarv som ett medel att frimja interna-
tionell och interkulturell forstaelse.

DEN INTERNATIONELLA GRUNDEN FOR INTERKULTURELL UNDERVISNING, 1999

Under rubriken Atgdrder inom olika utbildningssektorer framgar under
punkt 22 att 6kade anstrangningar bor goras for att utveckla och formedla
ett internationellt och interkulturellt synsétt pa alla stadier och i alla former
av utbildning.

Vilken betydelse har en sddan rekommendation? Fons Coomans (1999)
menar att rekommendationer fran internationella organ som FN, Unesco
eller Europaradet maste betraktas som icke-bindande forslag. Sedan ar det
viktigt att understryka att ordet interkulturell i Unescos dokument inte for-
klaras eller exemplifieras ndr det géller anvandning i pedagogiska larande-
miljoer. Samtidigt kan vi konstatera att bade interkulturell och internationell
forekommer tillsammans med begrepp som forstdelse och synsdtt.

I svenska sammanhang anvands orden mdngkulturell och interkulturell
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1 INTERKULTURELLA PERSPEKTIV

for forsta gangen officiellt i ett pedagogiskt sammanhang i betinkandet om
en statlig utredning som tillsattes 1981 och antog namnet Sprdk- och kultur-
arvsutredningen (SKU). Direktiven till utredningen priglas av att den ska
ldmna forslag till behovliga och lampliga fordndringar inom det som da kall-
lades f6r hemspraks- och invandrarundervisning och sérskilt med hansyn
till malen for den davarande invandrar- och minoritetspolitiken. Slutbetidn-
kandet kom i slutet av 1983 med namnet Olika ursprung — gemenskap i Sverige
med undertiteln Utbildning for spraklig och kulturell mangfald (SOU 1983:57).
Betinkandet priglades av ett europeiskt perspektiv pa bdde invandrare
och kulturell mangfald, ett bredare samhalls- och utbildningsperspektiv
dn det som da préaglade debatten hemma, som mest handlade om huruvida
vi skulle ha hemspraksklasser eller ej. Utredaren och sekreteraren foretog
en mangd studie- och kontaktresor i Europa och upptickte att utlindska
forskare talade om utbildning av invandrare och minoriteter utifran bland
annat ett interkulturellt synsdtt, och talade om en interkulturell undervisning.
Betdnkandet konstaterar ocksa att “det runt om i Europa pagar en inten-
siv diskussion bland forskare, skolfolk och andra om hur undervisningen ska
kunna anpassas till nirvaron av manga sprak och kulturer i klassrummen”.
I sjdlva slutbetinkandet framfordes nagra helt nya idéer och tankar om att vi
i Sverige bland annat ska ersitta invandrarundervisning med interkulturell
undervisning for en gemensam framtid, och att detta ska gilla samtliga
skolelever. Utredningen foreslar i sitt betinkande till regeringen bland annat
att riksdagen uttalar en principiell syn pé interkulturell undervisning som
grund for atgirder inom utbildningsvasendet, sa att ett utvecklingsarbete
rérande innehall i och metoder for interkulturell undervisning snarast
kommer till stand, att behovet av tvarvetenskaplig forskning kring innehall i
och metoder for interkulturell undervisning sarskilt uppmarksammas samt
att ett okat internationellt erfarenhetsutbyte och internationell samverkan
kring fragor rorande interkulturell undervisning ska framjas.
Betdnkandet innehdll en méngd nya idéer och forslag till férandringar
av undervisning pa nistan alla nivéer och fick pa det viset en helt annan
karaktdr an vad uppdragsgivarna formodligen hade tinkt sig. Den barande
tanken i alla forslag var dnda att regeringen skulle forelagga riksdagen en
proposition dédr den skulle uttala en principiell syn pé interkulturell under-
visning som grund for framtida atgarder inom utbildningsvasendet. Nagon
tydlig definition av eller exempel pa vad interkulturell undervisning skulle
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HANS LORENTZ & BOSSE BERGSTEDT

innehalla angavs dock inte i betinkandet, det som fastslas &r att den inter-
kulturella undervisningen angar varje barn och varje vuxen i skolan - och
dven samhallet utanfor skolan.

Skillnaden mellan mangkulturell och interkulturell

I betdnkandet forklarades ocksa uttryckligen skillnaden mellan interkultu-
rell och mangkulturell. Man hédnvisade till Europaradets definitioner, som
anger att vi anvander begreppet mdngkulturell for att ange ett tillstdnd, en
situation, en position. Ett exempel pa nagot som kan betraktas som mang-
kulturellt ar ett mdngkulturellt samhille eller en mangkulturell skola, vilket
dd innebar att samhéllet eller skolan befolkas av individer som represen-
terar skilda kulturer, etnicitet eller nationaliteter. Begreppet interkulturell
betecknar daremot handling, aktion och rorelser mellan individer. Om vi
till exempel i en mangkulturell skola har en ambition om att utveckla ett
nytt sitt att forhalla oss till varandra, ett sitt som stéller krav pa alla i skolan
till f6ljd av den mangkulturella situationen, da blir kravet en interkulturell
undervisning och ett interkulturellt synsétt samt ett interkulturellt ledarskap
hos skolans ledare.

Har star saledes inter i interkulturell for en interaktionsprocess dar 6mse-
sidig kommunikation sker mellan personer frin olika kulturella bakgrunder.
Inter brukar dven ange féorekomsten av minst tva aktorer och huvudordet
kultur antyder att relationen finns mellan kulturer. Vi anser det inte nddvén-
digt att hér ytterligare fordjupa oss i definitionen av begreppet kultur, men
ndr vi anvander begreppet refererar viiforsta hand inte till det traditionella
humanistiska kulturbegreppet med huvudsaklig fokus péd konstarterna. Vi
refererar sillan till det kulturpolitiska och administrativa kulturbegreppet
som ligger till grund f6r kulturpolitiska program och édtgiarder. Diremot
refererar vi desto oftare till det bredare socialantropologiska kulturbegreppet
som syftar savil pd ekonomiska och sociala strukturer som pa levnadssitt,
beteende, virderingar, kon och allt som detta inbegriper.

Anviandningen av begreppen mdngkulturell och interkulturell dr saledes
vasentliga inom interkulturell pedagogik. Denna uppdelning, dér vi skiljer
mellan begreppen mangkulturell och interkulturell i termer av tillstand och
handling, anvinds som grundldggande inom den interkulturella pedago-
giska forskningen. And4 ar det inte alltid s& enkelt som det kan lta. Vikan
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Det finns
med i SAOL.

1 INTERKULTURELLA PERSPEKTIV

tala om mangkulturell utbildning men vi talar helst inte om interkulturell
utbildning. Pa samma sdtt talar vi om interkulturellt lirande men inte om
mdngkulturellt lirande. Méngkulturell utbildning beskriver ett tillstand
av en utbildning som kan handla om olika virderingar och beteenden fran
ndgra skilda kulturer och kan saledes bendamnas mangkulturell utbildning.
Men eftersom interkulturell beskriver en handling, en interaktion mellan
representanter fran skilda kulturer, kinns det som om interkulturell och
utbildning inte passar ihop. Daremot gar inter ihop med kvaliteten i ett
innehall i en utbildning. Genom att bedriva undervisning pd ett visst sétt
blir lirande interkulturellt och dé blir inter ett ord som stér for handling,
interaktion, larande och fordandring.

Vi kan ibland ocksa rdka ut f6r ordet multikulturell som enbart édr ett
“svengelskt” uttryck. Det anglosaxiska multi (av latinska multi- ‘'mang-,
till multus ‘'mycken, talrik; stor, stark’) betyder oversatt till svenska mdnyg.
Pa svenska existerar inte ordet multikulturell. Engelska multicultural blir
saledes pa svenska mdngkulturell.

Det dr inter i interkulturalitet, i motsats till mdng i mangkulturalitet,
som betecknar det pedagogiska perspektivet av en forandring genom ett
handlande, lirande och paverkande. Det ar darfor vi inom interkulturell
pedagogik talar om till exempel en social interaktion, interkulturell kom-
munikation och interkulturellt lirande. Dér pedagogiska forskare anvinder
prefixet inter, anvinds inom andra vetenskaper ibland andra och néstan
likadana men dnda helt olika begrepp som dr mer grundade i den egna
historiska vetenskapliga traditionen. Nar socialantropologen eller sociologen
talar om transkultur eller psykologen talar om tvarkultur, sa talar pedagogen
om interkulturalitet.

Interkulturalitet dr begreppet som betecknar hela omradet av kultur-
moten, mangkultur, skillnader och likheter i pedagogiska sammanhang,
samtidigt som interkulturalitet ocksa kan ses som en kvalitetsaspekt pd
utbildning och kommunikation inom en viss kulturmoteskontext. I ett
utbildningssammanhang star interkulturalitet fér nagot som antyder en
process, ett gransoverskridande, en interaktion och 6msesidighet och sam-
tidigt ofta sétter kvalitativa och virdemadssiga aspekter pa kulturmoten. Péa
Sodertorns hogskola forklaras i broschyren Interkulturalitet pa Sédertorns
hégskola, daterad november 2003, pa foljande sitt interkulturalitet:
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Med interkulturalitet menar vi att utveckla ett forhallningssétt som omfat-
tar msesidig nyfikenhet och 6kad forstaelse f6r egna och andras kunskaps-
syn, tankesitt, vairdegrunder, livsformer och maktbefogenheter. Detta sker i
undervisning, forskning, administration och sociala aktiviteter.

Skolans roll och betydelse i det moderna samhallet

Sedan mitten av 18o00-talet har skola och utbildning varit ett overlappande
och ndrmast enhetligt begrepp. Skolan ska ansvara for utbildning i en mangd
olika amnen som anses vara till nytta for individen i samhéllet. Det anses
sjalvklart och naturligt att alla sex-sjudringar borjar i en skola for att lara
sig lasa, skriva och rdkna. Allmian skolplikt har funnits i Sverige sedan 1842
och det ér i skolan som barnen far utbildning.

Ur ett historiskt perspektiv har den allmédnna skolan av tradition ocksa
haft ansvar for utbildning och medborgarskap, det vill séga medborgarnas
socialisation i samhéllet. Skolans uppgift har linge ocksa varit att férmedla
kunskap om landets geografi, kultur, sprak, religion, litteratur och sist men
inte minst om kungarnas historia. Detta har i sin tur inneburit att skolans
elever, bade omedvetet och medvetet, har skaffat sig vissa virderingar och
beteenden tillsammans med ett sprék som har ansetts dverensstimma med
vad skolan krdver att vi mdste kunna. Skolan har i mangt och mycket bidragit
till att det blev majligt att skapa enhetskulturer.

Den allmdnna skolans ansvar for en allmédnt medborgerlig uppfostran
har for ndstan alla europeiska nationer under hela 18oo-talet och under
storsta delen av 1900-talet inneburit en socialisation, en uppfostran dar
fosterlandskarlek och nationalism har tillhort de helt naturliga och &ver-
gripande malen. Malsiattningen med manga nationella skolplaner i Europa,
vilka utarbetades nastan samtidigt omkring mitten av 18oo-talet, var bland
annat att skapa en enhetlig nationell kultur som samstamde med den véx-
ande nationalstatens behov. Fram till slutet av andra varldskriget (1945) kan
vi, enligt Andy Green (1997), sammanfatta innehallet i medborgarskapsut-
bildningen som skilda processer vilka arbetade med

« nationalstatsbyggande

« att skapa statsmedborgare
« att skapa ett nationalsprik
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- att etablera nationella lagar och férordningar
- att bygga en nationalidentitet, till exempel genom historiska beskriv-
ningar.

I Sverige kan vi tilldgga att i malsattningen f6r medborgarskapsutbildningen
ingick aven att skapa en nationalreligion.

I de nationella skolplanerna efter andra varldskriget (1950-1990) skedde
senare en forandring ddr man minskade betoningen pa sambandet mellan
utbildning och medborgarskap. Det fanns flera orsaker till detta. Forutom
att Tyskland visade vad nationalism kan leda till, skapades i slutet av andra
varldskriget ocksa en allmén forvirring rérande nationalitet och medbor-
garskap i de omréaden i Osteuropa dir skilda nationella beslagstaganden
hade skett i annekterade omraden av Polen, Sovjetunionen, Bulgarien och
fore detta Jugoslavien. Andra varldskriget innebar en enorm folkforflytt-
ning i Europa och rubbade de tidigare sa tydliga granserna mellan folk och
nationalitet.

Visteuropas samarbete mellan staterna, i form av ECSC (Europeiska
kol- och stalunionen) ar 1951 samt EG (Europeiska gemenskaperna) ar
1957, bidrog till att internationella samarbetsfragor i stéllet for isolerad
nationalism praglade medborgarskapsinriktningen i skolplaner frdn 1950-
talet och framat.

En annan orsak till att ssambandet mellan utbildning och medborgarskap
betonades mindre efter andra vérldskriget &r uppkomsten av den sa kallade
humankapitalteorin. Inom ramen for den tekniska och ekonomiska utveck-
lingen podngterades starkt utbildningens betydelse f6r individens produkti-
vitet, det vill sdga méanniskor borde betraktas som ekonomiska nyttigheter
och utbildning borde i forsta hand ses som en ekonomisk investering. Den
tekniska utvecklingen och Europas mellanstatliga samarbete bidrog saledes
till att medborgarskapsutbildning som primdr malsattning férsvann i de
vastorienterade europeiska linderna pa bekostnad av utbildning i fardighet
och tekniskt kunnande.

Riksdagen och interkulturell undervisning

Hur gick det med Sprik- och kulturarvsutredningen (SKU)? Hur behandlade
regeringen SKU:s slutbetinkande SOU 1983:57¢? Forvandlades innehallet i
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slutbetdnkandet till ndgon proposition till riksdagen? Fattade riksdagen
négot beslut om ett uttalande dér synen pd interkulturell undervisning var
grund for dtgdrder inom utbildningsvédsendet?

Nej, regeringen framlade inte ndgon enskild proposition till riksdagen
om SKU:s forslag. Hela betdnkandet presenterades for riksdagen som en del
av regeringens budgetproposition (Regeringens prop.1984/85:100). I reger-
ingens proposition, bilaga nr 10 fran Utbildningsdepartementet, framgar i
protokollet, punkt 15.2, att ansvarige statsrad Bengt Goransson i riksdagen
bland annat anforde foljande:

Jag ansluter mig till SKU:s allmédnna utgdngspunkter avseende ett interkul-
turellt synsitt i undervisningen. Jag har heller inget att erinra mot att ett
utvecklingsarbete inleds inom ramen for tillgédngliga resurser ... Ett interkul-
turellt perspektiv pa undervisningen kan inte ses som ndgot som genomfors
vid en viss tidpunkt. I stillet kommer detta — alltefter erfarenheter - i ett
lingre tidsperspektiv in som en aspekt i bland annat personalutbildning och
liromedel. Ett interkulturellt synsétt forutsitter inte sdrskilda resurser eller
ett eget amne eller andringar i kursplaner. Ett sadant synsétt bor innefattas i
skolans verksamhet oavsett resursniva och beaktas inom ramen for befintliga
dmnen och kursplaner.

Tio riksdagsledamoter, under ledning av Karin Andersson (C), ansdg att
statsrddets yttrande inte stod i samklang med det konkreta forslaget som
riksdagen skulle ta stillning till. De skrev en motion som, enligt parla-
mentarisk praxis, ldimnades till Utbildningsutskottet, som yttrade sig over
motionen och sedan lamnade forslag om beslut till riksdagen. I motionen
1984/85:2306/2309 skrev motiondrerna bland annat att:

SKU foreslog att utgangspunkter for dtgdarder inom utbildningsomradet
skulle vara en interkulturell syn och att riksdagen borde gora ett principutta-
lande av denna innebérd ... I budgetpropositionen ansluter sig det ansvariga
statsradet till denna grundsyn men foreslar inga atgarder for att férverkliga
den, inte heller nagot riksdagens uttalande ... Med hénvisning till vad som
anforts hemstalls att riksdagen beslutar uttala sig for interkulturell undervis-
ning som grund for atgarder inom utbildningsvisendet.

RIKSDAGEN, PROTOKOLL, BIHANG 1984/85, SAMLING 3, MOTIONER
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I protokollet av Utbildningsutskottets betinkande fran 1984/1985:12 (Riks-
dagen, protokoll, bihang 1984/85, Samling 14) framgar att:

Riksdagen bereds tillfélle att ta del av vad som i propositionen anforts om
interkulturellt synsitt i undervisningen. I motion 1984/85:2309 yrkade Karin
Andersson, m.fl. féresla att riksdagen i enlighet med vad SKU férordat gor

ett principuttalande om interkulturell undervisning som grund foér dtgérder
inom utbildningsvasendet ... Mot bakgrund av de starka uttalanden som gors
i propositionen om betydelsen av ett interkulturellt synsitt i undervisningen
utgar utskottet fran att motiondrernas syfte tillgodoses utan att riksdagen gor
nagot eget principuttalande i fragan. Utskottet foresldr darfor att riksdagen
avslar yrkande i motion 1984/85:2309.

I riksdagens protokoll RD 92 (Riksdagen, Protokoll, Register dver proposi-
tioner 1984/85 drs riksmote, s. 40) framgar att riksdagen utan nagon debatt
godtar vad utskottet foreslagit, det vill sdga avslar motionen och tar del av
vad som i regeringens proposition 1984/85:100 har anforts om interkulturellt
synsitt i undervisningen. Regeringens budgetproposition som innehaller
betinkandets forslag godkdnns med detta av riksdagen (Riksdagen, Proto-
koll, 1984/85 (nr 86-102), 20 februari—20 mars).

I en folder, utgiven av Skoloverstyrelsen (SO) och Statens Institut for
Laromedel (SIL) ar 1985, skrivs nu att riksdagen har fattat beslut om att
undervisningen i alla skolformer ska praglas av ett interkulturellt synsatt.
I trycksaken heter det att:

Interkulturell undervisning giller alla elever, r inte ett amne utan ett for-
héllningssatt som skall tillimpas i alla @mnen, skall pragla all verksamhet i
skolan, skapar forutsittningar for msesidig respekt och forstaelse i klassen,
skolan och niarsamhallet, startar en process pa vig mot samhorighet mellan
grupper inom det svenska samhillet och mot internationell solidaritet.

SO och SIL tolkar pd det hir viset riksdagsbeslutet och framfor egna exempel
pa vad interkulturell undervisning skulle kunna vara och vad den skulle
kunna innehalla.

Att vi beskriver betdnkandets forslag och dess handlaggning s& har i
detalj beror pa att det i manga ar har varit otydligt eller osdkert om Sve-
riges riksdag ar 1985 fattade ndgot beslut eller inte om att interkulturell
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undervisning skulle vara en grund for atgarder inom utbildningsvasendet.
Aven om denna fréga i dag kan anses vara obefogad eller ointressant, finns
osiakerheter om vad som eventuellt under decennierna efter 1985 skulle ha
gallt for skolans och utbildningens betydelse i relation till en interkulturell
undervisning.

En studie om interkulturellt lirande i grundskolan utgick till exempel
ifran faktum att interkulturell undervisning skulle ha genomforts i skolan
(Eklund, 2003). Medan majoriteten av studier och forskning fran aren 1999-
2005, en forskning som bedrivits i mangkulturella skolor, konstaterade att
ndgon medveten form av interkulturell undervisning inte har forekommit,
motsatsen dr snarare fallet (se Ljungberg, 2005; Runfors, 2003; Lahdenpera,
2002; Bunar, 2001, 1999; Rubinstein Reich & Tallberg Broman, 2000; Tesfa-
huney, 1999; Parszyk, 1999).

Resultatet av den politiska och parlamentariska handlaggningen av ett
forslag fran en kommitté som parlamentariskt tillsatts av regeringen, resul-
terade saledes inte i nagot separat riksdagsbeslut, men betdnkandets forslag
ar dock med i budgetpropositionen som godkiandes av riksdagen. Fragan
ar om detta var ett typiskt politiskt satt att l6sa den gordiska knuten; man
betraktar innehallet i Olika ursprung — gemenskap i Sverige som viktigt
och visentligt, men samtidigt inte sa nodvandigt att det behovdes nagot
enskilt riksdagsbeslut som kunde ha kostat mycket pengar, mycket arbete
och mycket dvertalningskonst. Det blev alltsa ett svenskt nja, bade ja och nej.

Internationaliseringsperspektivet

I slutet av 1980-talet uppdrog regeringen &t Skol6verstyrelsen (SO) att
utarbeta ett handlingsprogram for skolans internationalisering. Utover att
ldgga fram konkreta forslag med utgdngspunkt i laroplanerna for att stirka
skolans internationalisering och 6ka den internationella inriktningen i olika
dmnen och dmnesgrupper skulle SO gora en 6versiktlig kartliggning av
verksambheter av internationaliserande karaktdr inom skolans ram under
senare ar. SO skulle ocksé belysa behovet av internationaliseringsinslag i
lararfortbildningen, 6vervaga hur samverkan och erfarenhetsspridning i
fraga om internationaliseringsarbete kan organiseras samt uppmérksamma
SO:s och lansskolndmndernas roll vad avser stod och stimulans till siédant
arbete (Handlingsprogram for skolans internationalisering, 1988).
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Det allmédnna motivet var det forhéllandet att virlden krympt, att for-
bindelser och beroenden mellan ldnder och folk dkat. Det framhélls dven
att manga av de avgorande livsfragorna blivit av global natur och endast
kan 16sas genom internationell samverkan. Detta dr i hog grad ett utbild-
ningsproblem. Man betonade att behovet av internationell solidaritet och
varldsmedborgarkiénsla dr det viktigaste motivet for en internationaliserad
utbildning (ibid.).

I mangt och mycket liknar innehallet i detta uppdrag det som Olika
ursprung — gemenskap i Sverige foreslog regeringen i borjan av 1980-talet,
fast detta forslag handlade som bekant om interkulturell undervisning. Det
nya i detta uppdrag om internationalisering som regeringen gav till SO var
att uppdraget handlade om internationell undervisning och utbildning.

Laroplanerna Lpo 94 och Lpf 94

I borjan av1990-talet ldgger regeringen fram tva propositioner (Regeringens
prop. 1992/93:220 samt 1992/93:250) om tva nya laroplaner: en for det obli-
gatoriska skolvdsendet och en for de frivilliga skolformerna. I laroplanerna
forekommer texter om méangkulturellt samhalle och kulturell méngfald.
Man skriver bland annat att

... Tusentals barn och ungdomar i skoldldern ar invandrare eller har invand-
rarbakgrund ... det faktum att s manga elever har rotter i andra kulturer
innebdr i sig att skolan méste kunna hantera de skilda virderingar som kan
finnas till exempel i synen pa religion, skola, konsroller och uppfostran ...
Sprakproblem och motsdttningar som kan uppsta pa grund av olikheter i
bakgrund och tankesitt hor till dessa skolors vardag.

REGERINGENS PROP. 1992/93:220

Genom internationaliseringen och en stor rorlighet dver granserna stélls hoga
krav pa formagan att leva med kulturell mangfald och se den som en positiv
kraft. Skolan har som social och kulturell métesplats en mojlighet och ett
ansvar for att stirka denna formaga hos alla som arbetar dar. Medvetenhet
och kunskap om kulturarvet — savil den svenska som fran den vidare kul-
turkrets vi tillhor — och en trygg identitet ar viktiga att utveckla tillsammans
med férmagan att forstd och leva sig in i andras villkor och varderingsgrun-
der. Kontakter med skolor och elever i andra linder bidrar till detta.

REGERINGENS PROP. 1992/93:250
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Regeringen och laroplanerna pekar pa tre perspektiv som maste pragla sko-
lans arbete. Dessa tre ar det etiska perspektivet, det internationella perspekti-
vet och miljoperspektivet. Begreppet interkulturell undervisning, som betédn-
kandet Olika ursprung — gemenskap i Sverige (SOU 1983:57) hade foreslagit
regeringen tio ar tidigare, lyser helt med sin frénvaro. Aven om liroplanerna
bekriftar Sverige som ett mangkulturellt samhélle och betonar vikten av
kulturell mangfald, har pa ett sétt interkulturell undervisning blivit ersatt av
internationell utbildning, internationellt perspektiv och internationalisering.

Vi kan tolka forslaget till dessa laroplaner som att internationalisering
betraktas som ett medel genom vilket vi praktiskt ska kunna gestalta en
interkulturell undervisning. Vi ska dock inte férviaxla ordet och begreppet
interkulturell med internationell. Att internationell utbildning, internatio-
nellt perspektiv och internationalisering har mer begransade funktioner och
resultat visar bland annat tva studier fran tiden runt den har bokens forsta
upplaga (Borjesson, 2005; Wihlborg, 2005).

Interkulturell undervisning, interkulturellt perspektiv och interkultura-
litet &r i pedagogiska sammanhang inte synonymt med begreppen interna-
tionell utbildning, internationellt perspektiv och internationalisering.

Lpfo 98, Laroplan for forskolan, Lgr 11, Laroplan for grundskolan
samt Gy 2011, Laroplan for gymnasieskolan

De senaste laroplanerna foljer till stor del innehallet i Lpo 94 och Lpf 94
och skiljer sig knappast fran innehallet i de tidigare laroplanerna vad giller
avsnitt om skolans virdegrund, uppdrag och mal. I samtliga laroplaner
framgar under olika rubriker féljande:

Det svenska samhillets internationalisering och den vixande rorligheten
over nationsgrianserna stdller hoga krav pd ménniskors formaga att leva
med och forsta de virden som ligger i en kulturell méngtfald. Skolan &r en
social och kulturell métesplats som kan starka denna formaga och forbereda
barnen for ett liv i ett alltmer internationaliserat samhélle. Medvetenhet om
det egna kulturarvet och delaktighet i andras kultur ska bidra till att barn/
elever utvecklar sin formaga att férsta och leva sig in i andras villkor och
varderingar. Skolan kan bidra till att barn/elever som tillhér de nationella
minoriteterna och barn/elever med utlandsk bakgrund far stod i att utveckla
en flerkulturell tillhorighet.
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Har moter vi ord som kulturell mangfald och kulturell motesplats samt att
barnen/eleverna ska utveckla en flerkulturell tillhorighet.

Det 4r manga bra och nyttiga ord som ger larare tydliga verktyg att arbeta
med i sin profession. Tyvirr finns i de nya laroplanerna ingenting skrivet om
att viivart mangkulturella samhalle och i vara skolor har manga barn/elever
som dr flersprakiga och mangkulturella samt att det darfor dr angelédget att
begreppen interkulturell eller interkulturalitet ska betonas som viktiga att ha
for lararna och som vi alla kan ha nytta av i skolans varld.

Under rubriken "Skolans uppdrag” framgdr i de nya laroplanerna att
det numera dr fyra perspektiv som framhalls som sdrskilt angeldgna. Det
ar ett historiskt perspektiv, ett miljoperspektiv, ett etiskt perspektiv samt ett
internationellt perspektiv. Det sistndmnda forklaras vara viktigt

for att kunna se den egna verkligheten i ett globalt sammanhang och for att
skapa internationell solidaritet samt forbereda for ett samhélle med téta kon-
takter 6ver kultur och nationsgranser. Det internationella perspektivet inne-
bér ocksa att utveckla forstdelse for den kulturella méngfalden inom landet

LGR 11 & GY 2011, S. 9

I de senaste tva laroplanerna f6r grundskolan och gymnasieskolan beskrivs
har ocksa igen ett internationaliseringsperspektiv som ett perspektiv som
ska utveckla forstaelse om vart mangkulturella samhille. Samtidigt som
det perspektivet ocksé ska tolkas som att det forbereder elever for kultur-
moten utomlands.

Att elever i skolan genom sitt samarbete och genom undervisningen
ocksa ska kunna utveckla ndgon form av interkulturell kompetens namns
inte. Detta stdr i stor kontrast till resultaten som KK-stiftelsen, som dr hog-
skolornas forskningsfinansidr med uppdrag att stirka Sveriges konkurrens-
kraft, kom fram till (Foretagens kompetensbehov - en utmaning for Sverige,
2006). Ddr framgar vikten av utbildning for olika sorters kompetenser vilka
ar nodvindiga for arbete i framtiden. Behovet av interkulturell kompetens,
som KK-stiftelsen ansdg vara viktigt for framtiden, ndmns tyvérr inte alls
i Lgr 11 eller Gy 2011.
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Dagens gymnasieskola enligt Gy 2011

Studier pd dagens gymnasieskola kan leda till tva olika examen, yrkes-
examen och hogskoleforberedande examen. I dag finns det totalt 18 olika
nationella gymnasieprogram. Det vore naturligtvis intressant att undersoka
vilka kurser och vilka damnen pé de 18 olika programmen som antingen
saknar eller anviander sig av en utbildning utifran interkulturella perspek-
tiv. Utifran ett fordomsfullt perspektiv, kan vi pasta att chansen till att en
undervisning utifran interkulturella perspektiv ér storre pa till exempel
samhallsvetenskapsprogrammet dn pé fordons- och transportprogrammet
eller VVS- och fastighetsprogrammet. Men detta ar naturligtvis dumbhet,
for pa gymnasieskolans samtliga program kan en undervisning ske utifran
interkulturella perspektiv.

Fran modernt till postmodernt samhille

Det ér tydligt att samhallsutvecklingen under lang tid haft en avgérande roll
for vad som hédnt i skolans varld. Vi ska darfor titta ndrmare pa 6vergangen
fran ett modernt till ett postmodernt samhille. Aret dr 1989, Berlinmuren
har fallit och det kalla kriget ar &ver. De stora ideologierna har forklarats
doda och en ny samhéllsform haller pa att skapas. For att forsta vad som
ligger bakom processen att betrakta det moderna samhéllet som ett post-
modernt samhille, kan det vara nédvandigt med en historisk tillbakablick.
I och med framviéxten av industrisamhaéllet pa slutet av 1800-talet fristills
individen for forsta gangen fran bindningar till kungen och kyrkan. I stéllet
skapas det moderna samhillet och nya gemenskaper som nationen, klassen,
det politiska partiet, konet och familjen. Alla kan de ses som ersdttningar
for en forlorad gemenskap (Beck, 1992/2000).

I dagens postmoderna samhdlle dr vi pa vag mot den andra och kulturella
fristdllningen av individen. Individen fristills i dag inte fran traditionella
gemenskapers bindningar utan fran industrisamhallets ersdttningsgemen-
skaper. Det gor att vi inte kommer att fa se ett Europa befolkat och organi-
serat av folkrorelser, foreningar och organisationer som de som vixte fram
i Norden under slutet av 1800-talet. Tiden for de klassiska folkrorelserna ar
forbi, foreningslivet avtar, liksom ungdomars intresse for klassiska politiska
partier (Bergstedt, 2005).
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Det brukar sdgas att den amerikanske sociologen Daniel Bell var den
forsta som formulerade tankarna om ett postmodernt kunskapssamhille.
I The coming of post-industrial society (Bell, 1973) skisserar han hur industri-
samhallet var pa vig att genomga en forvandling till ett postindustriellt sam-
hille. Den utvecklingen skulle enligt Bell komma att bli lika dramatisk som
den som en gang dgde rum fran det forindustriella samhallet till industri-
samhallet. For Bell var den avgorande skillnaden att manniskor nu i storre
utstrackning talar till varandra én att integreras med en maskin. Enligt
ekonomiska teorier finns det tre saker som framfdr allt skapar ekonomisk
rikedom, det dr jord, kapital och arbetskraft. Under storre delen av mannis-
kans historia har jorden varit den viktigaste formen for ekonomiskt kapital.
Under medeltiden var det kungen, kyrkan och adeln som dgde jorden.

Detta fordndrades i och med kapitalismen, da makten dvergick fran dem
som dgde jorden till dem som hade makten over kapitalet. Arbetskraften,
som tidigare varit fast forankrad i vardagslivet, blev nu underlagd markna-
den och kom pa samma sitt som varor att regleras av utbud och efterfragan.
Det som hiander i borjan pa 1970-talet ar att ekonomer och andra samhalls-
vetare borjar behandla kunskapen som en fjarde faktor (Korsgaard, 1999).
Kunskap bidrar till produktion i ekonomiska termer genom att bli en del av
savdl mdnniskan som maskinen. Genom framfor allt en vixande forskning
skapas det battre maskiner och béttre vetesorter.

Den franske filosofen Jean-Frangois Lyotard skrev i slutet pa 1970-talet
att kunskapens status har dndrats samtidigt som samhéllet gar in i en post-
industriell tidsalder. Enligt Lyotard ar det postmoderna samhillet inte ett
nytt samhaélle utan ett nytt sitt att forsta vetenskap och teknologi. Han
menar att den vixande informationsteknologin skapar en klyfta genom att
kunskap frankopplas individen och blir till information. Kunskap har sin
utgangspunkt i mdnniskans medvetande men det har inte informationen.
Kunskap blir till objektiv kunskap, till information, och dirmed 6ppnas
ocksd védgen for en kunskap som kan vara en handelsvara pa en marknad.
Kunskap kommer att skapas for att kunna siljas. Det postmoderna samhél-
let 4r enligt Lyotard ett samhaille dar kunskap har blivit till information,
vilket inneburit att den inte lingre ingar i en forestdllning om bildning eller
frigorelse (Lyotard, 1979).

Lyotard pekar pd att kunskap alltsedan upplysningstiden har varit {or-
knippad med en rad stora berittelser, som de om folket och nationen. Men
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de monopol som nationalstaten har haft nédr det gillt utbildningssystemet
ar nu pa vag att kullkastas av nya medier. De stora berittelserna kommer nu
att ersdttas av sma berittelser. Vi kommer ocksa, enligt Lyotard, att fa se en
global kamp om makten till information. De som har kunskap och vet hur
den ska anvdndas, kommer bade att fd mest inflytande och samtidigt vara
de mest rika i samhallet.

I dag héller kunskap pa att bli en kélla att bli rik pa. "Det dr inte vad vi
dger som riaknas utan vad vi gor.” Kunskap har blivit en avgoérande makt- och
produktionsfaktor. Utbildning har blivit en global marknad. De tidigare
kraven pa muskelstyrka, fingerfardighet och uthallighet har i 6kande grad
ersatts av kraven pa snabb varseblivning, uppmarksamhet och formaga
att analysera problem och fatta beslut. De nya tillverkningssystemen stil-
ler ocksa storre krav pd samarbete, flexibilitet, vilja att lira och utfora nya
sysslor samt beredskap att ta pa sig nya roller och passa in i nya samman-
hang. De som tillhandahaller tjanster behover i tilldgg till de ndimnda kva-
lifikationerna numera i allménhet ocksa utfora kvalificerat kdnsloarbete
(Korsgaard, 1999).

Den amerikanske samhaillsforskaren Robert Reich (1993) talar om att vi
i dag kan dela in samhillet i tre sociala klasser.

1. Rutinarbete. Till dessa riknas den gamla arbetarklassen som har
kort utbildning och som har enformigt rutinarbete.

2. Servicearbete. Hit hor alla former av service som servitorer, affars-
personal, vakter med flera utfor.

3. Symbolanalytiker dr den stora och vixande klassen. Till dem hor
forskare, ingenjorer, borsméklare, journalister, med flera. Dessa
deltar direkt i den globala ekonomin och oftast star de ensamma pé
arbetsmarknaden och séljer sina kvalifikationer till olika ndtverk.
Symbolanalytikerna har tre former av uppgifter, den forsta handlar
om att vara problemldsare, ett arbete som ofta féregar i nagot slag
av laboratorier. Har gar vi in i den fysiska naturen som manipuleras
for att na fram till nya produkter. Den andra uppgiften handlar om
problemidentifiering, ett arbete som har kontoret som utgangspunkt.
Har gar vi in i den psykiska naturen for att bearbeta marknaden och
overbevisa manniskor om att de saknar nagot. Den tredje uppgiften
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handlar om strategi, en uppgift som gar ut pa att skapa sammanhang
mellan produktionsled och séljled samt att ordna det juridiska
och ekonomiska.

Det som blir viktigt for dagens foretag dr att lara snabbt och anvdnda den
nya kunskapen snabbt. Samtidigt med att produkterna blir mer och mer
kunskapsintensiva sker det ocksa en avmaterialisering. Fler och fler omraden
i vardagslivet priglas av nagon form av estetisk kunskap. Nar vi koper en
turistresa, kdper vi inte en sak, utan en upplevelse. Att producera upplevelser
kraver ett annat slag av kunskap én att producera en horapparat.

De samhillsforandringar som dger rum skapar andra forutsattningar for
unga méanniskors 6vergang till vuxenliv i allménhet och arbetsliv i synner-
het. De ungas dvergdngar har — som en {6ljd av féordndrade kvalifikations-
krav i arbetslivet, hogre levnadsstandard, langre utbildningstid, en popu-
lar- och ungdomskultur, en krympande arbetsmarknad f6r icke-facklédrda,
storre ungdomsarbetsloshet, 6kad internationell migration, utvecklingar
av alternativa livsstilar och sa vidare — blivit mer utdragna och komplexa
forlopp. Man forvintas i hogre grad dn tidigare sjdlv identifiera, utstaka sin
egen bana, vilja sitt eget liv, gora det pa sitt eget sitt (SOU 2003:112).

I postmodernistisk kunskapsbildning ses larandet som en standigt paga-
ende forandringsprocess. Nagot som kommit att paverka synen pa savil
subjekt som sprak. Subjektet ses inte ldngre som ett enhetligt fenomen utan
snarare som nagot som fordndras beroende av situation och sammanhang.
Spraket ses ocksa som nagot som &r i rorelse och under stindig férandring.
I dag anses spraket vara tvetydigt, undflyende, metaforiskt och konstitu-
erande snarare dn entydigt, bokstavligt och avbildande.

I takt med en 6kad individualisering har kritik riktats mot spriakets moj-
lighet att avbilda en yttre verklighet och att ange den mening (innebdrd) som
spraket traditionellt anses kommunicera (ibid.). Detta far ocksa betydelse i
motet med den Andre. Begreppet inter har genomgiatt en forskjutning som
innebar att storre vikt laggs vid sprakliga konstruktioner och gestaltningar.
I moétet med den Andre skapas mening genom konstruktion av nya sprakliga
uttryck. Dessa konstruktioner medverkar till hur vi ser oss sjdlva och hur vi
bildar védra identiteter och kunskaper.
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Interkulturella pedagogiska perspektiv

Vad dr det som gor att vi i dag kallar samhallet f6r mangkulturellt och
postmodernt? Vi anser att det framfor allt har varit fyra faktorer som kan
bendmnas som centrala i samhallsutvecklingen som péaverkar vart sétt att
uppfatta pedagogikens betydelse, oss sjilva och omvérlden. Dessa fyra fak-
torer dr: globalisering, individualisering, internationalisering och den 6kade
kulturella demografiska fordandringen i stora delar av véstvirlden.

De senaste tre decennierna har det i vart vasterlandska samhille pa
grund av dessa faktorer skett en tydligt markbar forandring nir det giller
inneborden av kunskap och ldrande och dirmed ocksa lararens roll som
formedlare av fardig kunskap. Intresse for pedagogiska fragor har fran att
ha varit en traditionell akademisk aktivitet, spridit sig till samhaillets alla
stiarer. Det dr ingen tillfdllighet att det sedan lange talas om att vi lever i
ett kunskapssamhdlle. Detta har inneburit att pedagogers situation i till
exempel mdngkulturella lirandemiljoer har blivit en helt annan dn tidigare.
Det handlar inte langre om att formedla och ldra ut fardiga kunskaper utan
att i allt hogre grad sjélv vara aktiv i olika slag av informations- och ldaran-
deprocesser. Den praktiska pedagogiken har alltmer kommit att handla om
att vdagleda och handleda individers eget kunskapsbildande. For att lyckas
med det krdvs bland annat en 6kad forstaelse for hur unga méanniskor i dag
soker kunskap, bildar sig, konstruerar identiteter och skapar mening i livet.
Av larare i dagens skola med méngkulturella och flersprakiga elever kravs
numera interkulturell pedagogisk kompetens (Lorentz, 2013).

Vad kdnnetecknar interkulturella pedagogiska perspektiv anvindbara i
dagens klassrum? Ett interkulturellt pedagogiskt perspektiv blir bade synbart
och sdrdeles verkningsfullt i en mangkulturell lirandemiljo. Forutsattningen
ar att alla méste erkdnna att en mangkulturell larandemiljo ar befolkad av
individer med skilda kulturella uppfattningar och varderingar som i sin
tur oftast ar baserade pa etnocentriska uppfattningar och beteenden. Det
ar darfor angeldget att problematisera och analysera allas etnocentriska
beteenden och uppfattningar. Verkligheten i varlden omkring oss uppfattas
ofta i relation till hur vi lart oss att betrakta och forhalla oss till den Andre.

Det moderna samhallet fran forr har lart oss alltfor vdl att tinka i diko-
tomier, det vill sdga i motsatspar: vi och dem, rdtt och fel, bra och ddlig med
mera. Det giller att bryta sig igenom detta sétt att uppfatta den Andre och
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den omgivande verkligheten. Det giller att rikta uppméarksamheten pé
heterogeniteten bland alla som befinner sig i en mangkulturell larandemiljo.
Detta dr nodvandigt for att bland larare och elever kunna skapa mojligheter
till bade social interaktion och interkulturell kommunikation.

Nar vi upptdcker att vi bade ér lika och helt olika samtidigt, skapas
mojligheter till att uppfatta varandra som likvdardiga och samtidigt som
annorlunda. Nar likheter och skillnader i heterogeniteten integreras i nya
upplevelser och fordndrade konstellationer av gemenskap, kan skillnader
och olikheter hos alla, trots allt, uppfattas som likvéirdiga och bidra till for-
staelse av individernas medvetande till att vi ocksé kan se oss sjdlva som en
kulturprodukt, en socialt konstruerad varelse.

En medvetenhet om varandras likhet och olikhet, resulterar i en mang-
kulturell larandemiljo ofta ocksa till att vi blir medvetna om varandras
skilda sdtt att uppfatta kunskap, larande, utbildning och livets mening. Det
interkulturella synsdttet, tillimpat i skolans praktik, kan innebéra en medve-
tenhet om att kunskap och lirande i olika damnen ocksd madste belysas utifrdn
flera kunskaps- och didaktiska dimensioner med utgangspunkt i larares och
elevers erfarenheter, upplevelser och forstaelse.

Forskare inom det interkulturellt pedagogiska omradet menar att den
konkreta undervisningen i mangkulturella larandemiljoer ocksd maste
inkludera saker som analys av begrepp som kunskapens konstruktion,
kunskapens reproduktion, gruppers inkludering och exkludering i skolan
och samhallet, bearbetning av attityder och férdomar, diskussioner om inte-
gration, segregation, marginalisering, rasism, sexism samt krav pa rattvisa
och jamlikhet.

Inom den interkulturella pedagogiken talar vi ocksda om méjligheten
av ett interkulturellt lairande. Den interkulturella undervisningens mal ar
intimt sammankopplad med den process som innebér utveckling mot dessa
mal. En definition av interkulturellt larande ar till exempel “ett larande dar
olika kulturella beteenden, normer, varderingar, kunskap och tankar hos
olika individer med skild etnisk eller kulturell bakgrund, genom social inter-
aktion och interkulturell kommunikation kan paverka subjektiva uppfatt-
ningar av skilda (kunskaps)fenomen i virlden omkring oss” (Lorentz, 2004).

Ett interkulturellt larande kan medverka till ett gemensamt sprak, dar
gemensambhet och social inkludering skapas av deltagande, identitet, sjdlv-
medvetenhet och gemensamma bildningsbehov. Det dr ocksa angeldget att
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nivan pa kunskap och forstaelse hos den Andre inte i forsta hand méts med
kvantitativa matt pa enskilda grammatiska kunskaper i det svenska spraket
(som var ganska vanligt pa 1970- och 1980-talen). Det som framfor allt kdn-
netecknar interkulturellt larande ar att interaktionen och kommunikationen
mellan olika individer med skild etnisk eller kulturell bakgrund kan paverka
larandets villkor och kunskapens innehall i larandesituationen.

Interkulturellt larande kan ha som mal att skapa bade social och inter-
kulturell kompetens, bland annat i form av interkulturell kommunikativ
kompetens. Ett interkulturellt lirande kan betraktas som ett exempel pa
madngkulturell utbildning som har som avsikt att bejaka mangfald och mot-
verka likhetstankande.

Mangkulturell utbildning - hot eller 16fte?

Svensk pedagogik har linge praglats av och uppfattats som ett normativt
fenomen som foreskriver vad som ska gilla i skolans virld, badde i frdga om
inlarning och kunskap och om ldrares roll och betydelse. Vi kan séledes siga
att interkulturell pedagogik gar motstroms vad géller denna tradition. I det
maéngkulturella och postmoderna samhallet av i dag ser vi att det blivit allt
vanligare att forsta att det kan vara nyttigt och larorikt att bryta traditioner.
Nar sedvianjor i skilda sammanhang inte lingre upplevs som allmingiltiga
och nédvindiga forsvinner de ofta. Sa dven i pedagogiska skolsammanhang.

Nar nationalistiska och etnocentriska traditioner inte ldngre upplevs som
allmangiltiga och nédviandiga paverkar de ofta innehéllet i undervisningen.
Studier om till exempel larobdckernas innehall har visat att vara skolbocker
i mer dn 100 dr har bidragit med etnocentriska och logocentriska forebilder.
Det har medfort att en ensidig vérldsbild grundat i den egna nationen och
dér allt kan forklaras med ord, har formedlats till samtliga elever, vilket pa
sikt har fatt ensidiga och darmed destruktiva konsekvenser for deras ldrande
och vérldsuppfattning. Denna ensidiga varldsbild har i férsta hand upptackts
av forskare (och elever) med ett utifranperspektiv och/eller ett interkulturellt
pedagogiskt perspektiv (se Ajagan-Lester, 2000; Berg & Trépagny, 1999;
Hirenstam, 1993; Olsson, 1986). Ett ensidigt etnocentriskt perspektiv i dagens
larobocker, sasom det sag ut sa sent som i borjan av 1980-talet, har i dag dock
inte 6vergetts for gott. Det finns fortfarande kritik mot att innehallet kan
anses vara omedvetet postkolonialt, rasifierande eller diskriminerande vad
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giller sex eller kon. Kritiken pa den ensidigt kulturella undervisningen i flera
amnen har ocksa bidragit till att det de senaste tre decennierna har vuxit
fram krav pa interkulturella pedagogiska perspektiv och en form av utbild-
ning som kan kallas mangkulturell utbildning. Utbildning med ett interkul-
turellt synsitt, interkulturell undervisning eller interkulturellt lairande kan
alla betraktas som exempel pa mangkulturell utbildning.

Det dr viktigt att papeka att det funnits manga kritiska synpunkter mot
detta sdtt att se pa mangkulturell utbildning (jfr Banks, 1999). De argument
som framforts, utifran skilda utgdngsperspektiv, dr till exempel foljande.

1. Mangkulturell utbildning ar till f6r den Andre. Mangkulturell
utbildning associeras till elever och personer med annan kulturell,
etnisk eller religios bakgrund dn den svenska. Mangkulturella skolor
finns i segregerade omraden utanfoér samhaéllet dir behoven finns.
Lérare och elever i skolor som befolkas av majoritetsbefolkningen
behover inte den utbildningen och de kommer dnda inte att vara
intresserade av mangkulturell utbildning.

2. Mangkulturell utbildning dr emot vdstvarlden och var demokrati.
I en mangkulturell utbildning kan vésterlandska ideal ifrdgasittas.

3. Idéer om mangfald och méangkulturell utbildning hotar var egen
kultur. Médngkulturell utbildning ifrdgasétter var kultur och den
kommer pa sikt att forsvinna.

Aven om det finns rationella och fornuftiga skil att anfora mot detta sitt
att argumentera, till exempel att den bygger helt och hallet pa missuppfatt-
ningar om vad en mangkulturell kunskapsftormedling egentligen handlar
om, var och ér dessa argument oftast spontana och kdanslomassigt akta och
maste darfor respekteras.

Att méngkulturell utbildning framst skulle vara till for den Andre ar i
forsta hand ett resultat av skolans normalitetsuppfattning inom modernite-
ten. Ett perspektiv och en identitet, dock pa rétt satt, har tidigare uppfattats
som tillrdckligt for att vi ska inkluderas i normaliteten i samhéllet. Vissa
larare kunde uppfatta att méngkulturell utbildning saknade relevans just
for dem och for deras elever. I stdllet dr lirandemiljoer som inte dr mang-
kulturella i sig ett argument for att vidga bilden av normalitet och kunskap.
Maéngkulturell utbildning kan skapa interkulturell kompetens och detta ska
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inte alls langre vara forbehéllet minoritetsbefolkningen. For att alla invanare
i samhillet ska kunna erhalla interkulturell kompetens, maste mangkulturell
utbildning finnas tillgdnglig som en utbildning for alla.

En del av den tidigare framforda kritiken gick ut pa att mangkulturell
utbildning skulle leda till att vi tar avstand frdn viasterlindska ideal och
demokrati. Vikan dock inte forneka att just diskussionen om méangkulturell
utbildning dr sprungen ur en vésterlandsk vetenskaplig kontext. Ursprunget
ligger i begreppen frihet, rattvisa och jamlikhet och finns i politiska (sociala)
rorelser eller medborgarrittsrorelser som vill att idealen ska vidgas frén fa
till alla. Rédslan for ett ifragasattande av vésterlindsk etnocentrism kan bero
pé att mangkulturell utbildning innehaller manga moment av sjalvreflek-
tion, kulturanalys och dekonstruktion som gor att vissa handlingsmonster
fran forna dagar maste bearbetas, och da behover vi inte enbart tdnka pd
kolonialismens hjaltebragder i tredje varlden. Detta kommer sdrskilt tydligt
fram i kritiken mot postkoloniala teorier som havdar att tiden for véster-
lindsk kolonialism inte alls dr forbi.

Samma sak giller radslan for den egna kulturens undergang. Att majo-
ritetskulturen, det vill sidga i Norden i forsta hand den svenska, norska,
danska eller finska, skulle forlora sin betydelse i motet med andra kulturer
ar ett resultat av just den etnocentriska undervisning och pedagogik som
har praglats av moderniseringen i hela vastvarlden. Denna tro, som enbart
ar baserad pa den egna kulturens storhet och inte pa ndgon annan kultur,
visar sig vara ogrundad sa fort vi ser pa hur medlemmar ur grannlédnder-
nas kulturer tinker likadant om sina egna grannlanders kulturer. Trots ett
langvarigt samarbete mellan skilda kulturer i Europa existerar i dag for en
stor majoritet av befolkningen en dmsesidig forstdelse och respekt for den
Andre, samtidigt som de kulturella skillnaderna existerar for fullt.

En annan tolkning som forklarar rdadslan infér féorandringar i sko-
lans vdrld har att géra med tanken om att inférandet av nya perspektiv i
undervisningen reducerar och hotar det som redan finns i laroplanen och
planeringen (Ljungberg, 2005). Detta resonemang bygger pa en kvantitativ
tidsuppfattning som genomsyrar skolan. I stillet hivdar Ljungberg (ibid.) att
det méste vara mojligt att vinda pé resonemanget och se att fler perspektiv
stimulerar och fordjupar inldrning, och att det traditionella stoffet pa detta
satt far en 6kad betydelse och relevans.

Rédslan for forandring verkar vara nédgot som édven i dag finns nérva-
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rande bland ménga ldrare och skolledare. En rektor uttrycker det som att
larare varje dag stiger in i ett klassrum med elever som nir som helst "kan
slita dig i stycken”. En annan rektor ger uttryck for att lirarna efter en stu-
diedag kring laroplan, vardegrund och demokratisering, uttrycker radsla
for att eleverna ska fa reda pa sina rattigheter och borja stélla krav pa en
forandrad undervisning (ibid.).

Interkulturell pedagogisk forskning

For att kunna forstd och skapa kunskap om det som hander i mangkultu-
rella lirandemiljoer kravs det adekvata forskningsperspektiv. Detta har
stdllt modern pedagogisk forskning infor nya utmaningar. De teoretiska
och metodiska perspektiv som hittills anvénts inom den pedagogiska forsk-
ningen har utvecklats inom en modern och nationell samhillsepok. Dessa
moderna pedagogiska perspektiv har lampat sig for att analysera moderni-
tetens kunskapsprocesser. I dag har dessa perspektiv svart att na fram till
en fordjupad forstaelse av vad som sker nér det giller kunskap och larande
i ett postmodernt och mangkulturellt samhalle.

Pedagogik som vetenskap har vuxit fram i takt med att det moderna
samhallet har utvecklats. Den forsta professuren i Sverige inréttades 1910.
En viktig byggsten i det moderna samhallet har varit skola och utbildning.
Det dr darfor heller ingen tillféllighet att pedagogik som universitetsimne
tidigt kom att befinna sig i néra relation till utbildning av larare. Det har
linge funnits en forestdllning om att pedagogisk forskning skulle kunna
medverka till att skapa en teoretisk grund i lararutbildningen (Lundgren,
2002; Englund, 1992). Vi har tidigare ocksé sett hur pedagogiken haft en
néra relation till utbildningsplanering och politiska beslut. Det har samtidigt
inneburit att det varit majligt for forskare att fa anslag till forskning inom
detta omrade (Svensson, 2004).

Vare sig den pedagogiska forskningen varit inspirerad av filosofi, psyko-
logi eller sociologi, har ett av dess viktigaste kdnnetecken varit dess prag-
matism, att kunna medverka till en god och nyttig utbildning, framst da
inom skolans omrdde. And4 fram till 1970-talet praglades den pedagogiska
forskningen av ett positivistiskt forskningsparadigm éven om vi i slutet av
1960-talet kunde se en ndgot mera splittrad bild dn tidigare. Lat oss se lite
ndrmare pa den positivistiska vetenskapssynen. Grunden for en sddan dr en
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kluven verklighetsbild. Pa ena sidan star individen, som kdnner och vet. P&
den andra sidan finns objekten och tingen, det individen séker kunskap om.
Avstandet mellan dessa tva sidor gor att vi kan tala om en objektiv verklighet
och en individuell sjdlvbild (Hakanson, 1988).

Ett grundantagande f6r denna kunskapssyn ar att verkligheten dr odnd-
lig och kaotisk. Darfor géller det att skapa modeller, system och liknande
som kan upplosa denna kaotiska verklighet. Samtidigt efterstravar vi att
kunskapen ska vara en avbild av verkligheten. Detta dverensstimmelsei-
deal anses vara vetenskapens hdgsta sanningskriterium. Vikan tinka oss de
vetenskapliga begreppen i analogi med en karta. Sanningen avgors genom
hur vél kartan dverensstimmer med det som avbildas. Det kan naturligt-
vis inte bli fraga om en fotografisk avbildning utan om en strukturlikhet.
Om kunskapen provas pa verkligheten ska den stimma, om inte dr den
falsk (ibid.).

Under 1970-talet vaxte kritiken mot en sadan vetenskapssyn inom sam-
hillsvetenskaplig forskning. Det ansags inte lingre sjdlvklart att studera
mainskliga beteenden utifran naturvetenskapens ideal. I stillet introduce-
rades perspektiv som tog sin utgangspunkt i att ménniskan och samhaéllet
ar nagot unikt, vilket kraver egna metoder och teorier. Det innebar att vi i
langt hogre grad kom att fokusera pa subjektiva faktorer. Forskaren blev inte
lingre nagon kartritare utan snarare en resendr som gav sig ut pa en resa
utan att riktigt veta var den skulle sluta. Till de perspektiv som utvecklades
under tiden 1960-1990 horde hermeneutiken, fenomenologin och fenome-
nografin (Englund, 1992; Svensson, 2004).

Aven om det hos dessa perspektiv fanns en strivan att ta sig férbi sub-
jekt—objektproblematiken, kan vi i backspegeln fraga oss om vi verkligen
lyckades. For dven om vi stravade efter att beskriva mangfald och variatio-
ner, gjordes det inom enheter och helheter av olika slag. Hermeneutiken
har till exempel stréavat efter att skapa vaxelverkan mellan helhet och delar,
men fragan 4r om man lyckas komma forbi en uppdelning dir helheter och
enheter dnda ses som det mest ursprungliga. Trots forsoken tycks det som
om vi dr kvar i en dualism som man l6ser genom att virlden far mening frdn
en annan och sannare varld. Pa sa sitt toms samtidigt den varld vi lever i pa
mening. Det blir ndgot annat som far sta for det sanna, oavsett om det nu
ar fornuftet eller Gud. Det dr ett sadant tdnkande i tva virldar som brukar
kallas for metafysik (Gren, 1987).
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Med visterlindsk metafysik avser den franske filosofen Jacques Der-
rida ett tinkande i tva vdrldar. Den vidrld som vi varseblir och handlar i,
far mening frdn en annan och sannare virld. Den riktiga virlden kan till
exempel vara kristendom eller socialism. Men pa sa sdtt toms ocksa den varld
vi lever i pd mening. Det blir ndgot annat som far sta for det sanna. I den
vasterlandska filosofi- och vetenskapstraditionen finns det en tendens till att
vilja reducera skillnaderna. Redan ndr en vetenskaplig lag stdlls upp ligger
en strdvan att inordna och samordna olika fenomen. Enkla strukturer, till
exempel i teorier om krafter, energier, atomer och levande celler, utgar ofta
fran ett enhetsskapande och enhetsinordnande perspektiv (Derrida, 1982).

Det gar att gora intressanta jaimforelser mellan olika forskningsperspek-
tivs férhallande till subjekt-objektproblematiken och de diskussioner som
inom pedagogiken forts kring relationen mellan lirare och elev. Vid vissa
tillfallen har den ena polen lyfts fram och vid andra tillfdllen har det varit
den andra. Idéhistorikern Sven-Erik Liedman skriver fdljande i Nationa-
lencyklopedin:

Det har linge funnits tva dominerande uppfattningar om kunskap och skola.
Enligt den ena, som kallats den progressiva, maste varje kunskap sdttas i
samband med den enskilda eleven och dennes erfarenhet och intresse. Den
subjektiva komponenten betonas. Enligt den motsatta uppfattningen skall
kunskap betraktas som objektiva storheter, vilka elever och studenter oavsett
bakgrund och motivation skall tillagna sig. Renodlade synes dessa bada upp-
fattningar ohéllbara.

LIEDMAN, 1990

Under 1980-talet vaxte kritiken mot de forskningsperspektiv som okritiskt
tagit sin utgdngspunkt i subjektet. Kritiken gick ut pa att vi inte tillrackligt
beaktat sprakets betydelse for kunskapsbildning. I stéllet for att tala om
identitet, viarderingar och upplevelser kommer vi nu allt tydligare att rikta
oss mot sprakets retorik. Allt vi kan veta om oss sjdlva och vdrlden kan
bara formuleras i ett sprakligt uttryck av nagot slag, just som sprak (Lenz
Taguchi, 2004).

Inom humanistisk och samhéllsvetenskaplig forskning har vi borjat tala
om den sprakliga vindningen, vilket just innebar att allt fler inom vetenskap
och forskning vander sig till litteraturen och litteraturteorin. Innan dess
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hade det under lang tid funnits en konstant motséttning i vetenskapens
historia mellan logik och retorik, sanning och dvertalning, filosofi och litte-
ratur. Vetenskap ansags vara ndgot annat dn fantasi. Gransen mellan fornuft
och kdnsla skulle bevakas, vilket i sin tur innebar att skonlitteratur och konst
forpassades till de marginaliserades marker. Det finns en rad exempel pa hur
vi inom vetenskapen forsokt att undvika metaforen, figuren, bildspraket,
tropen och retoriken. Detta har inte enbart gillt vetenskapliga texter utan
ocksa filosofiska och religiosa (Hauge, 1995).

Den sprikliga vindningen ar den vidsentliga skiljelinjen mellan ett
modernistiskt och postmodernistiskt tinkande. Den beskrivs av Jorgensen
(2004) som en upptickt av att forhéllandet mellan sprakliga begrepp och
det de hdnvisar till ar langt mer komplicerat an vad vi hittills hade forestallt
oss. Foljden blev att vi borjade ifrdgasdtta forhallandet mellan & ena sidan de
vetenskapliga begreppen och teorierna som alltid dr inordnade i spraket och
d andra sidan den verklighet de sdger sig beskriva och forklara. Den sprdikliga
vindningen foreslar oss att tinka oss bort fran sanning och essens som pa
forhand dr nedlagd i savdl omvérlden som i subjektet och i stillet forsta att
subjektet dr nagot som blir till (gors) i vara kulturellt konstruerade fore-
stallningar om vad ett subjekt ar, kan vara och kan bli (Lenz Taguchi, 2004).

Ett posthumanistiskt perspektiv

En kritik av spraket har gjort att ett allt storre intresse har kommit att riktas
mot det som uppfattas som verkligt och reellt. Det som kommit att kallas for
posthumanismen tvingar oss att tinka annorlunda kring nagra av de ontolo-
giska och epistemologiska grundantaganden som var kunskap om virlden
vilar pa. Framfor allt sdtter posthumanismen fokus pa sadant som kan sagas
vara bortom mansklig kontroll och da framst pa det icke-méanskliga som
till exempel miljo, teknik, djur och kroppar. Det édr inte en sammanhéng-
ande teoribildning men det finns nagra gemensamma tendenser som drar
at liknande hall. I grunden finns en gemensam skepsis mot humanismens
satt att placera manniskan i centrum for kunskapen och varlden.

Det har skapats flera olika inriktningar inom posthumanismen, till dessa
hor actor-network theory, ANT, som redan pa 1980-talet lanserades av Bruno
Latour, Michel Callon och John Law. ANT har i sin tur varit inspirerade av
Michel Foucault, Gillez Deluze och Michel Serres. Det gemensamma for
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dem har varit att rikta intresset mot icke-manskliga materialiteter som till
exempel bakterier, datorer, hotellnycklar och tunnelbanor. Andra riktningar
med posthumanistiska inslag ar human-animal studies, science technology
studies och new materialism.

Ett internationellt namn som blivit kdnt i det som ockséd brukar kallas
fér den materiella vindningen ir den nordamerikanska teoretiska fysikern
Karen Barad. Hennes intresse for materian grundar sig i en undran 6ver
varfOr vi tror att naturen skulle skilja sig sd mycket fran kulturen. Hon
menar att det dr hog tid att ldta materian bli en aktiv deltagare i gorandet av
vdrlden, i det som hon kallar for ett pdgdende intraagerande. Alla kroppar,
inte bara den méanskliga kroppen, skapas i en pagdende perfomativitet, ett
standigt gorande. Kroppar dr alltsa inte objekt med inneboende granser och
egenskaper utan fenomen som hela tiden befinner sig i rorelse. Barad menar
vidare att vi méste skapa en teori diar materialitet ses som en aktiv faktor
(Barad, 2007). Naturen dr varken en passiv yta som vantar pa kulturens
handlingar eller en slutprodukt av kulturella férestdllningar. Men faktum
ar, enligt Barad, att virlden inte ar naturligt uppdelad i sociala och naturve-
tenskapliga sfarer som skapas separat. Det finns inte en grupp av materiella
handlingar som skapar naturvetenskap och en annan grupp som skapar
sociala relationer, en typ av materia pa insidan och en annan pa utsidan. Det
sociala och det naturvetenskapliga ar skapat ihop. De bygger pa fortlopande,
oppna, intrasslade materiella handlingar (ibid., 2007). Nér stenar i vattnet
slipar varandra agerar de tillsammans. Pd liknande satt som nér en sten och
en borrmaskin, eller en sten och en konstndr agerar och sammankopplar
med varandra. De producerar tillsammans nagot speciellt, nagot som inte
fanns innan. Ett sddant medagerande skapar det som Barad kallar for ett
fenomen. Allt 4r fenomen som ar specifika for just de omstandigheter som
varit med att skapa det och dir omstdndigheterna dr fenomen fran tidigare
intra-aktioner. Materia ér en stabiliserande och destabiliserande process
av upprepad intraaktivitet ur vilket fenomen kommer fran. Materia refere-
rar inte till en drvd, fixerad enhet av sjdlvstindigt existerande objekt utan
snarare refererar materia till fenomen i deras fortlopande materialisering.
Materia dr inte en slutprodukt, enligt Barad, utan materia i sig ar en del av
den stindiga materialiseringen. For att visa hur sammanvéavd varlden ar
med den kunskap som skapas, anvinder Barad begreppet onto-epistemologi,
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vilket innefattar studier av kunskapspraktiker som befinner sig i staindigt
blivande (ibid.).

Det innebdr att vi inte kan halla isdr teorier om varande (ontologi) frdn

teorier om kunskap (epistemologi). Dessa 4r sammanfldtade i en 6msesidig
process, dér de standigt &r beroende av varandra. Det gor att ssmmankopp-
lingar blir helt avgorande, fenomen som framtrédder i virlden blir helt enkelt
till genom att de pa ett eller annat sdtt kopplar till andra fenomen. Varje
partikel och varje cell ar kopplad till nagon annan. P4 samma sdtt dr kroppen
och hjarnan en komplex sammansittning av en rad kopplingar som standigt
befinner sig i rorelse. Det finns inga synliga granser, det finns inga innebo-
ende granser och dven det som ar inuti eller utanpa ar egentligen obestamt.
Genom intraaktioner skapas tillfalliga avgrdnsningar, men granser dr aldrig
konstanta, grinser sitter inte still! (ibid., 2007).
Varfor dr det dé sa viktigt att uppova en formaga att vara i en relation med
verkligheten? Det verkliga kan medverka till att ta oss ut ur de bindningar vi
har till vart eget jag och till vara kulturella identiteter. Det blir nagot tredje i
motet mellan ménniskor fran olika kulturer och med skilda personligheter.
Nar vi méts om och omkring sadant som ar verkligt kan vi férhoppningsvis
ocksd upptdcka den rorelse som foregér oss och som vi har gemensamt.

Den interkulturella pedagogiken medverkar till att visa oss hur nédvan-
digt det 4r att manniskor kopplar ssmman med varandra men ocksa, och i
minst lika hog grad, de kopplingar som gors med alla andra fenomen som
trader fram i virlden. Nér subjektet inte langre ses som nagot unikt, stabilt,
centralt eller autonomt utan nagot som standigt ar i férandring dndras ocksé
synen pa pedagogik. Det gor att utbildning kan forstas som ett nétverk av
diskursivt-materiella relationer dar manniskor, andra livsformer, teknologier
och féremal inter- och intra agerar under delade férhéllanden, oavsett kultur
eller socialt ssmmanhang.

Vi har tidigare beskrivit interkulturell som ndgot som betecknar handling,
aktion och rorelser mellan individer. Dér inter i interkulturell mening star
for en interaktionsprocess dir 6msesidig kommunikation sker mellan per-
soner fran olika kulturella bakgrunder. Med ett posthumanistiskt perspektiv
vidgas inter till ett intra, som pé liknande sétt bygger pa handlingskraft och
agens men nu inte enbart mellan individer utan med alla fenomen som pé
ett eller annat sitt framtrader i virlden. En mdjlig inriktning att utveckla
skulle dirmed ocksa kunna vara intrakulturell pedagogik.
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Det dr alltsa forst i slutet pa 1990-talet som vi kan se en forsta tendens till
postmoderna perspektivinom den interkulturella pedagogiska forskningen.
I den forsta upplagan av den hir boken fanns en rad exempel pé forskning
som byggde pa poststrukturalistiska, socialkonstruktionistiska och postko-
loniala perspektiv. Konkret kom dessa perspektiv till uttryck genom olika
former av analyser i form av dekonstruktion, textanalyser, diskursanalyser
och livsberittelser. I den forsta upplagan visades ocksa tydligt att interkul-
turell pedagogisk forskning kan resultera i transformativ akademisk kun-
skap. I denna andra upplaga har perspektiven vidgats och utokats i takt med
att forskningen sokt nya vdgar. Ett av de perspektiv som tillkommit ar det
posthumanistiska samt den kunskapstypologi som bland annat utvecklar
den transformativt akademiska kunskapen och ett transformativt ldrande.

Kunskap om olika sorters kunskaper

Inom omradet mdngkulturell utbildning har det forskats relativt mycket i
USA. En av de mest tongivande forskarna inom detta omrade dr den nord-
amerikanska pedagogiska forskaren James A. Banks, en afroamerikan som
tidigt pa 1970-talet forskade om hur undervisningen i USA i alla tider har
diskriminerat den icke-vita delen av befolkningen.

Foljaktligen har han skrivit flera mycket uppseendeviackande och viktiga
bocker inom omraden som education, race och culture. Inom utbildnings-
vasendet i USA har begreppen ras, kultur och religion sdrskild betydelse.
Dér har begreppet ras en sarstdllning och betydelse som inte existerar nagon
annanstans i varlden. I USA har manga svart att forsta skillnaden mellan
etnicitet, kultur och begreppet ras. Detta kanske bidrar till att begreppen
blivit viktiga i USA:s skolor i dag, eftersom det pa detta vis kompenserar for
bristen pa kunskap och kompetens om detta ute i samhallet. Allt detta dr bra
att kdnna till om vi vill f6rstd hur Banks har fatt jobba hért for att fa igenom
sina tankar och idéer om vikten av mangkulturell utbildning. Han har hit-
tills skrivit ett 30-tal bocker inom omradet multicultural education. Han
ar med andra ord en av de mest respekterade och sakkunniga personerna i
USA inom omradet som vi pa svenska kallar f6r mdngkulturell utbildning.
Han betraktas allmant i USA som the father of educational multiculturalism.

Ar 2009 var han i Géteborg och foreliste under rubriken Knowledge
construction and the education of citizens in diverse societies. Pa svenska kan
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vi kalla hans paper och forelasning for Kunskapskonstruktion och medbor-
garutbildning i pluralistiska samhadllen. 1 det paper som han presenterade
var det mangkulturell utbildning i USA som var i fokus, samtidigt som
han presenterade en modell for kunskapskonstruktion som dr anviandbar
i utbildningssyfte i mangkulturella samhillen, som i till exempel Sverige.

Banks kunskapstypologi

Grunden till ett omrade som mdngkulturell utbildning, och hur detta
kan anvdandas med framgéng i undervisning i vdra skolor, finns i hur vi
karakteriserar begreppet kunskap, menar Banks. Han har utarbetat en
kunskapstypologi, dir han beskriver fem olika slag av kunskaper, fem olika
kunskapsformer som kan betraktas som fem olika kategorier av kunskaper
och som tillsammans kan spegla den totala kunskapsbilden inom ett visst
omrade som beror skolan och utbildning. Att kunna tdcka hela omréadet
som beror skola och utbildning gors trots allt sillan pa grund av att det inte
gar att beskriva hela dagens kunskap om detta omrdde med hela dess kom-
plexitet. Medan kategorier kan vara begreppsligt sirskiljande, 6verlappar de
varandra och samverkar med varandra pa ett dynamiskt sitt. En férklaring
och lite mer utforlig genomgang av kategorierna gors av Pirjo Lahdenperi
(2015) i boken Skolledarskap i mdngfald, och jag anvinder mig av hennes
oversdttningar och bearbetningen till svenska termer och begrepp, fast i
den ordning som Banks sjdlv anvander. De olika kunskapstyper som kan
anvandas for forstaelse av kunskap om utbildning i skolans varld &r, enligt
Banks, fem stycken. Dessa ér:

Personlig och erfarenhetsbaserad kunskap
Massmedial och populdrvetenskaplig kunskap
Vedertagen akademisk kunskap
Transformativ akademisk kunskap

[ T N O S

Pedagogisk kunskap producerad av myndigheter, till exempel
Skolverket, regeringen, Skolinspektionen och i form av olika skrifter,
forordningar och litteratur utgivna av respektive myndighet

Dessa fem olika kunskapstyper star for fem olika kunskapsformer, som
innebar att olika personer som representerar dessa olika former kan ha olika
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satt att definiera kunskap om skolan och utbildning pa. Att dessa fem olika
sitt kan krocka med varandra dr saledes inte helt ovanligt. Kortfattat gar de
att forklara pa foljande vis:

1. Personlig och erfarenhetsbaserad kunskap utgar ifran att vi alla har erfa-
renheter av skola som gor att vi alla har personliga och erfarenhetsmaissiga
kunskaper som oftast dr kulturbundna, oreflekterade eller undermedvetna.
Det ér helt naturligt att ha personliga och erfarenhetsbaserade kunskaper
om skolan, men det dr viktigt att kdnna till att dessa ocksa dr personliga
och inte kan tillimpas generellt for att vara en kunskap som giller alla, eller
majoriteten av befolkningen.

2. Massmedial och populdrvetenskaplig kunskap ar en kunskap som vi alla
konfronteras med dagligen som anvindare av internet, tv eller radio. Den
kan ocksa vara i form av populdrvetenskapliga bocker som har ambitionen
att hjdlpa och forklara hur vi ska uppfostra vara barn och vad skolans roll i
detta bestdr av. Den massmediala kunskapen om skolans betydelse och om
utbildning och larande ar trendkénslig utifran den politiska och idémas-
siga aktualitet som rdder bade lokalt, nationellt och internationellt. Nar
massmedia hdnvisar till akademisk kunskap, ar det ofta till den vedertagna
akademiska kunskapen. Sarskilt i Sverige kan vi notera att sa kallat utspel
av olika politiska partier om skolan och utbildning vid olika tillfdllen, som
till exempel partikongresser eller Almedalsveckan, kan ge upphov till att
massmedia aktualiserar fragor om detta mycket stort for att sedan lata dem
forsvinna lika snabbt igen efter nagra dagar.

3. Vedertagen akademisk kunskap ar en kunskap som vanligtvis utgar ifran
den vedertagna modernistiska och viasterlandska synen pa kunskap som
neutral, objektiv och universell. Den synen har enligt Banks skapat para-
digm, begrepp, teorier, kunskapsteoretiska antaganden och forklaringar som
konstituerar traditionell och etablerad kunskap inom utbildningsvetenskap,
beteende- och samhillsvetenskap. Kunskapen inom dessa omraden har
ofta visat sig ha afférslivets ideal som forebild i form av arbetsmodeller som
utgar fran rationalitet, kontroll, effektivitet, produktivitet och lonsamhet.
Vardagsspriaket inom den vedertagna akademiska kunskapen har ocksé
blivit allt mer ekonomiserat, visar det sig. Det har blivit vanligt att ocksa
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overfora modeller av den ekonomiska styrningen i aftdrslivet till skolans
omraden. Skolan ska bli mer marknadsanpassad. Arbetet ska styras av regel-
och resultatstyrning och inte laingre av malstyrning, eller som ekonomerna
sjdlva brukar formulera det, verksamheten i skolan ska omorganiseras till
marknadsstyrning. Detta begrepp anvdnds ofta som ett argument for att
genomfora forandringar, men vad marknadsstyrning exakt innebar vet
ingen. Ekonomistyrningen av skolan har lett till att skolans ledarskap
styrs in mot en mer och mer marknadsanpassad syn pa skolans verksam-
het som i sin tur leder till en mer instrumentell syn pa skolans verksamhet
(Wahlstrom, 2002).

4. Transformativ akademisk kunskap innebér en kunskap som skiljer sig
fran den vedertagna akademiska kunskapen. Trots att begreppet transforma-
tiv forskning kan uppfattas som nytt inom svensk forskning, sa har begrep-
pet funnits i USA, bland annat inom psykologiforskningen, sedan slutet av
1970-talet. Verbet transformera betyder att dndra totalt, att fordndra pa ett
omvélvande sitt, att dndra livsstil och livssyn. I Sverige har det anvédnts inom
ramen for studier om transformativt larande (se Karlsson, 2014; Gillberg,
2009; Wilhelmsson, 2005).

Den danska pedagogiska forskaren Knud Illeris (2013) anvédnder trans-
formativt larande som en av fyra larandetyper som kan bidra till kompe-
tensutveckling genom larande. De tre andra dr kumulativt (mekaniskt)
larande, assimilativt (tillfogande) ldrande och ackommodativt (6verskri-
dande) ldrande. Illeris (ibid.) menar att i vart nuvarande, mycket mer forin-
derliga samhille finns det ett mer utbrett behov av transformativt ldrande,
ettlarande som bidrar till att vi forandrar oss fullstindigt vad géller livssyn
och personlighetsutveckling. Detta gors nar vi upplever fundamentala for-
dndringar i vara livsvillkor som kraver djupgaende omstillningsprocesser,
i samband med ofrivillig arbetsloshet, skilsmidssa, reformer, krig, flykting-
skap, terrorhot, med mera.

Nar vi i dag talar om transformativ forskning innebdar detta att det dels
anvands och utvecklas andra och nya metoder dn traditionell forskning och
dels syftar till fordndring av de fenomen som studeras. Det kan handla om en
riktning mot hallbar utveckling, men ocksd mot riktningar som ér i ovanliga
i Sverige, till exempel om maktstrukturer, interkulturell pedagogisk forsk-
ning, rasifiering eller rasistiska ideologier. Transformativ forskning brukar
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ofta leda till resultat som helt avviker fran gingse resultat som traditionell
forskning kommer fram till. I Sverige anvéinder sig olika forskare inom
samhdllsvetenskaper av transformativa studier. Exemplen finns i de senaste
arens studier om intersektionalitet, rasifiering, vithetsnormer och andra
former av diskriminering, queervetenskap, rasism och av religionsfobi. Det
blir sdrskilt transformativt nar olika postmoderna perspektiv som avviker
fran normen betraktas som de normala och mest vanliga. Ett exempel pé
postmodernt perspektiv dr det posthumanistiska.

Den transformativa forskningen fran de senaste aren om till exempel
mangfald kommer ofta fram till att sa gott som alla institutioner och organi-
sationer i Sverige i sitt arbete med ménniskor bemddar sig om ett postkolo-
nialt tinkande och handlande, arbetar med ett normkritiskt perspektiv samt
med bristen och mojligheten till mangfald. Och allt detta fér att motverka
diskriminering. Men, detta arbete sker ndstan alltid under ledning av vitt
ledarskap, det vill sdga av médnniskor som dr vita. Det innebér att de normalt
inte sjdlva har blivit utsatta f6r diskriminering eller dold rasism. Och ddrmed
inte heller har erfarenhet av diskriminering.

Empiriska undersokningar inom transformativ forskning har resulterat
i en helt annan och mer pa erfarenhet baserad kunskap dn den traditionella
forskningen som bedrivs bland de vedertagna akademiska forskningsper-
spektiven med synen pé kunskap som neutral, objektiv och universell. Trans-
formativ akademisk kunskap ar ett viktigt kunskapsomrade for pedagogiska
forskare eftersom det dr just det vi dgnar oss at i dagens samhille anno ar
2016. Vi far mycket av var kunskap genom erfarenhetsbaserade kunskaper
ur praktiken, som innebir en forskning utifran ett mer inifranperspektiv én
den vanliga neutrala och objektiva akademiska forskningen.

Pirjo Lahdenperids bok Skolledarskap i mdangfald éar ett bra exempel pa
pedagogisk transformativ forskning, eftersom den har skett utifran egna
erfarenheter och upplevelser av skolledarskapsutbildning. Hon kommer
fram till att det existerar ett stort behov av transformativt lirande inom
ledarskap i dagens skola. I boken framgar ndmligen bestdmt att verksamhe-
ten med statlig rektorsutbildning behover transformeras. Lahdenperd menar
att erfarenhetsbaserad kunskap av praktiserande méngkulturella rektorer i
skolor med mangkulturella och flersprakiga elever méste prioriteras framfor
monokulturella teorier med nationalistisk inriktning som forordar assimile-
ring av elever med utlandsk bakgrund. Det sistndimnda medfor naturligtvis
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for elever med minoritets- och utlindsk bakgrund diskriminering, segre-
gering, exkludering och sdmre skolresultat.

Mycket av interkulturell pedagogisk forskning fran de senaste aren kan
sdgas ha blivit transformativ akademisk kunskap, sdrskilt nar det blir tydligt
att betydelsen av ett interkulturellt perspektiv och forstaelse for interkul-
turalitet bedoms vara mindre viktigt av de som representerar vedertagen
akademisk kunskap eller nasta kunskapsform. D& kommer vi osokt in pa
den femte kunskapsformen som ér:

5. Pedagogisk kunskap producerad av myndigheter. Den statliga styrningen
genom Utbildningsdepartementet, Skolverket med flera verkar genom att
producera kartldggningar, inspektionsrapporter, kunskapsoversikter samt
en mangd material som ska fungera som kunskapskélla for ldrare och ledare
i dagens skola. Sjélvfallet &r innehallet i dessa saker fdrgat av ett politiskt och
ideologiskt innehdll utan att detta behover anges. Hir finns ofta nationellt
overenskomna beslut i form av riksdagsbeslut, ldroplan eller kursplan.

Samtidigt 4r det inte ovanligt att den har kunskapsformen krockar med
den transformativa akademiska kunskapsformen, sarskilt om den férmed-
lar ett innehall som for tillfillet inte upplevs som politiskt korrekt eller
gangbart. Ett exempel pa den pedagogiska kunskap som produceras av
myndigheter hittar vi i manga skrifter och material av Universitets- och hog-
skoleradet (UHR). De handlar om den stora vikten av internationalisering
och internationellt samarbete inom hela utbildnings- och skolvisendet. Att
internationalisering skulle vara viktigt som medel {or att forklara betydelsen
av ny kunskap och lirande om véart méngkulturella samhalle (det vill sidga
om interkulturalitet eller interkulturella perspektiv) 4r nagot som inte finns
belagt, varken av foretriadare for transformativ akademisk kunskap eller f6r
vedertagen akademisk kunskap.

Transformativ samhallsforskning

Forskningen inom den transformativa akademiska kunskapen leder ofta
till en kunskap som ocksa ar annorlunda 4n den som delas av de som repre-
senterar pedagogisk kunskap producerad av myndigheter. Det dr inte nagot
nytt i Sverige. Vi har historiskt sett sedan 1960-talet haft flera krockar inom
olika forskningsomraden, vilka dock ytterst handlar om maktstruktur i
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forskningssambhillet. Tidigare har forskningsproblematiken handlat om
forskning om invandrare kontra svenskar, enskild diskriminering kontra
strukturell diskriminering samt dold rasism kontra reell rasism.

Att de hdr problemen existerar dven i dag visades sommaren 2015 nar
ndagra forskare vid Goteborgs universitet som representerade transformativ
akademisk kunskap, via massmedia (GP) gick ut i protest mot att ett nytt
centrum mot rasism skulle tillsattas av regeringen vid Géteborgs universitet.
Ett nytt centrum mot rasism tyckte de vore mycket bra och nédvindigt,
men de protesterade mot hur regeringen hade tankt nér de gjorde sitt urval
av forskare som skulle leda det nya centret. Nu hor ocksa till saken att den
tilltdnkta ledaren for centret inte hade disputerats, ndgot som alltid skapar
kontroverser. Men hir var de tilltinkta forskare som skulle arbeta under
ledning av den tilltdnkta ledaren etablerade forskare som inte tidigare sjalva
haft erfarenhet av vare sig diskriminering eller rasistiskt bemétande. Dessa
tilltdnkta forskare anses av de protesterande forskarna vara illa lampade
eftersom de ansags tillhora gruppen vedertagen akademisk kunskap. Ved-
ertagen (svensk) akademisk kunskap om rasism utgar namligen ifrdn ett
helt annat kunskapsperspektiv dn forskare som sjdlva har blivit utsatta for
diskriminering eller dold rasism. Representanter for vedertagen akademisk
kunskap svarade, ocksd genom GP, att de forsidkrade kollegorna vid Gote-
borgs universitet att det tilltdnkta Nationella kunskaps- och resurscentrumet
for forskning om rasism kan bli en av flera plattformar for spridning och
samordning av forskningsresultat om rasism “"samt att de protesterande fors-
karna sjdlva kan vara delaktiga i att utveckla den kommande verksamheten
och fylla den med relevant och kritiskt innehdll”. Det innebdr att de protes-
terande forskarna giarna far vara med och arbeta, men de far inte ha ansvaret
for sjdlva verksamheten. Hér blev det séledes tvé olika kategorier med olika
pedagogiska kunskapssyn som forsokte kommunicera med varandra.

Andra forskare som representerande transformativ akademisk kunskap
frdn andra universitet gick ocksé in i debatten och talade mer klarsprak
om att de tilltinkta forskarna, inklusive ledaren, inte skulle duga till att
jobba med de tilltdnkta arbetsuppgifterna. Det var inte enbart faktum att
dessa forskare och den tilltdnkta ledaren inte har erfarenhet av diskrimi-
nering eller rasism, nej, de ar inte lampliga pa grund av att de sjdlva ar vita
svenskar. Och pa grund av detta har de aldrig blivit diskriminerade eller
utsatta for dold rasism.
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Samtidigt vet vi att det inte dr ovanligt att manga vita forskare sjilva inte
alls 4r medvetna om detta. Det normala bland manniskor med vit hudfirg
ar att de inte tror att mdnniskor med annan hudfédrg kan bli diskrimine-
rade eller utsatta for rasistiskt bemétande, just pa grund av den egna, och i
jamforelse med vita manniskor, annorlunda hudfargen. Dessutom borjade
problemomradet som diskuterades glida frdn rasism till frdgan om tolerans
kontra intolerans. Det gjorde att rasismforskingens villkor i Sverige borjade
ifragasittas och kanske omvirderas.

Forskningsvillkor f6r annorlunda forskare med annat forskningspara-
digm handlade den hér gdngen om strukturell svensk rasism kontra behov
av 0kad tolerans i samhallet for att bemota okat rasistiskt beteende bland
befolkningen. Resultatet av allt detta och frdgan om hur det kommer att ga
med det nya Centret mot rasism vid Goteborgs universitet dr svdrt att veta.
Men gar det som det brukar gora, dr det nog representanter for regeringen,
det vill sdiga makten och de som representerar pedagogisk kunskap produ-
cerad av myndigheter, som slutligen bestimmer hur det kommer att bli.

Transformativ akademisk kunskap ar ett viktigt kunskapsomrade for oss
pedagogiska forskare. Vi far mycket av var kunskap genom erfarenhetsba-
serad kunskap ur praktiken och av praktiker. Den kunskapen innebar att
larande i dagens postmoderna, méngkulturella och globala samhille kan ge
upphov till en féorandrad syn pa vad som édr ny kunskap som leder oss ocksé
till annorlunda handlingsmonster, nya viarderingar och nya siétt att utfora
uppgifter. Interkulturella perspektivinom manga av skolans &mnen brukar
leda till transformativt ldrande.

Det ar darfor angeldget att framhadlla vikten av transformativ akademisk
kunskap, eftersom det dr en viktig del av dagens interkulturella pedagogiska
forskning. Vi tror att den kunskapen kommer att bidra till utveckling av
dagens skola och samhélle. Exemplet finns att hamta i Lahdenperis (2015)
senaste bok Skolledarskap i mdngfald, men fler forebilder finns ocksa bland
de andra forskarna i den hér andra upplagan av Interkulturella perspektiv.
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Identiteters konfigurationer

Frdn att “vara” till att ”bli till”

KERSTIN VON BROMSSEN

Begreppet identitet har kommit att bli ett av de mer diskuterade begreppen
inom vetenskapen de senaste decennierna. | det har kapitlet diskuteras iden-
titet och identitetskonstruktioner huvudsakligen utifran poststrukturella per-
spektiv dar begrepp som hybriditet och multipla identiteter ar nyckelbegrepp
for att forsta identitetsprocesser i en mangfacetterad varld. Vidare diskuteras
hur analyser av sociala relationer inom specifika rum och platser bidrar till att
forsta det komplexa spelet av hur vi "blir till” genom olika identitets- och/eller
identifikationsprocesser.

Begreppet identitet i en mangkulturell och
globaliserad varld

Sommaren 2015 vickte den sé kallade Dolezal affaren viss uppstandelse
i USA. Det visade sig ndmligen att Rachel Dolezal, vilkind amerikansk
aktivist, larare i kurser om afrikansk-amerikansk kultur och ordférande i
den lokala organisationen av NAACP (National Association for the Advan-
cement of Colored People) i Washington, var vit. Hennes fordldrar havdade
detialla fall och de forstod inte varfor dottern ansag det nédvandigt att for-
vrianga sin hudfirg och identitet. Hon framtriadde och uppgav sig nimligen
vara svart. Manga stimplade Dolezal som en fuskare och organisationer hon
arbetat for valde att ta avstand fran henne. Hennes forsvarare och hon sjilv
hivdade emellertid, att &ven om hennes ursprung var europeiskt, var den
identitet hon skapat sig den relevanta, det vill sdga en afroamerikansk iden-
titet. Dolezal valde senare sjdlv att avgd fran organisationen NAACP, dven
om de stottade henne. Hindelsen vickte uppmérksamhet och fascinerade
manga, kanske mest eftersom den utmanade forestdllningar om identitet.
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Kan man vilja identitet hur som helst, till och med skapa sig en annan etnisk
identitet som tydligen var fallet med Rachel Dolezal?

Det hir kapitlet avser att diskutera och problematisera begreppet identitet
utifran huvudsakligen ett poststrukturalistiskt synsatt. Identitetsbegreppet
diskuteras intensivt inom en mangd olika vetenskapliga discipliner alltifran
litteraturvetenskap, psykoanalytisk teori, kulturstudier, postkolonial teori,
feministiska studier till queerteori och dessutom utifran ett stort antal olika
teoretiska perspektiv. Om man i dag, januari 2016, googlar pa begreppet
identitet pa svenska fdr man 475 ooo triffar och om man lagger till och
anvdnder sig av rutan "alla sprak” blir det 1 830 ooo tréffar. En kélla anger
att vetenskaplig litteratur generellt har 6kat med en faktor pa 7, 4 fran ar 1960
till 2000, medan det for litteratur kategoriserad med ndgon sammanséttning
med begreppet identitet har 6kat med en faktor pé 49,5 (Vignoles, Schwartz
& Luyckx, 2011).

Den polsk/brittiske sociologen Zygmunt Bauman har en gang skrivit:
”for narvarande tillhor diskussionen om ’identitet’ den mest hogljudda i
stan, den mest brannande fragan i allas sinne och pa allas tunga” (2004,
s. 17, forf. 6vers.). Det tycks foljaktligen som om manga har négot att siga
om identitet och diskussioner fors utifran begrepp som personlig identitet,
konsidentitet, etnisk identitet, religios identitet och klassidentitet till den
eventuella biologiska grundvalen f6r méanniskans identitet. Men det dr osa-
kert om det egentligen talas om samma sak (jfr Rattansi & Phoenix, 2005).
S4, vad kan begreppet identitet egentligen avse? Ar det ndgot vi sjilva viljer
och byter som vi byter skjorta eller dr det tvirtom, en sammanfldtning av
tidiga erfarenheter som sakta formas och till slut blir en ménniskas jag?
Begreppet identitet blir ytterligare komplext, eftersom olika termer som
sjdlvet, ego och engelska I och me anvénds i stéllet for identitet, beroende pé
anviandning av teoretiskt perspektiv (Kroger, 2004).

Identitet — vad betyder det?

Rent etymologiskt kommer begreppet identitet ursprungligen frén latinets
identitas och roten iden som betyder "densamme’. Begreppet har en ldng his-
toria och kan sparas tillbaka till en grekisk-romersk visterlandsk kulturkrets
(Burkitt, 2011), men fragestdllningar om det viidag talar om som identitet,
det vill sdga som konstruerad, flytande och tillfdllig, ar sedan langt tillbaka
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omfattande problematiserat och diskuterat bland annat i en asiatisk kontext,
inte minst inom buddhistisk filosofi (jfr Siderits, 2003).

Identitetsbegreppet dr ett kraftfullt begrepp, eftersom det ligger till grund
for avgorande livsval och ger majligheter, men ocksa tillslutningar, av livs-
banor. Uppfattningar och handlingar utifran identitet kan foérklara bade
positiva och negativa beteenden fran manniskor gentemot individer och
grupper och i dess namn utévas makt i form av fortryck och exkludering,
men ocksa inkludering och tillhorighet.

Utifran identitetens historiska och geografiska placering kan framtiden
och de mojligheter som finns inskrivna i manniskors identiteter anas. Identi-
tet ar inte heller frikopplat fran politiska maktambitioner, utan synen pa och
uppfattningar om identitet utmejslar ofta politikens yttersta konsekvenser
och de beslut som déarpa foljer.

En slutlig och bestamd definition av begreppet identitet ar besvarligt att
dstadkomma och ddrfor kritiseras det ocksa av forskare for att vara ett alltfor
vagt och onyanserat begrepp (se t.ex. Brubaker & Cooper, 2000; Gergen,
1991 och Rattansi & Phoenix, 2005). Begreppet identitet ingar i det som talas
om som en troubled category, det vill siga begrepp som dr svara att fixera
eftersom de anvands av olika aktorer med olika mening, intressen och rela-
tioner (Castelli, 2001). Men om vi forsoker finna en definition av begreppet
identitet, ser vi direkt att det kan avse bade plural och singular, det kan avse
en enskild individ, ett jag och dé vara ett svar pa fragan vem dr du? Det kan
avse en grupp och da besvara fragan vilka dr de? liksom ett storre socialt
kollektiv och fortfarande besvara fragan vilka dr de? utifran ett perspektiv av
en hel nation eller en hel religios tradition. Besvérligt nog anvands begreppet
for samtliga dessa aspekter och olika dimensioner av fragestallningarna: vem
ar du? vilka dr de? och som en spegling: vem dr jag? Ar jag densamme som
de eller olika? Och om lik eller olik, pa vilka sdtt da?

Om begreppet identitet undersoks ytterligare, ser vi att det for det forsta
kan anvédndas for att beskriva aspekter av en individuell eller personlig iden-
titet. Det kan da omfatta synen pa mél och mening i livet f6r en individ,
liksom uppfattningar, attityder och beteenden, hur individer kommer fram
till olika standpunkter, sjalvuppfattning, motivation och framtidsdrommar.

Identitet kan for det andra avse relationella dimensioner, det vill sdga ens
relationer visavi andra. Det kan dd handla om relationen barn-féralder, som
anstdlld, védn, larare, handledare, ja, alla de olika personliga och samhaélleliga
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roller som ménniskor ingdr i. Identitet beskriver for det tredje &ven kollektiva
identiteter. Det handlar dd om ménniskors identifikationer med olika grup-
per och den sociala kategori som de tillhor, antingen en egen identifikation
eller ett utpekande fran andra om vilket kollektiv man tillhor eller ingar i.
Har kan de klassiska sociologiska grupperna niamnas, det vill sdga klass,
genus, etnicitet, religion, familj och arbetskollektiv, d& ofta i kombination
med aspekter av alder, sexualitet, funktionshinder eller andra sociala kate-
goriseringar (ibid.). Senare studier ndr det géller identitet fokuserar dven en
materiell identitet, liksom plats som ocksa formar individer.

Jag ar eller jag blir till - tva modeller genom historien
i synen pa identitet

Begreppet identitet anvdnds for ndrvarande som ett vetenskapligt analytiskt
begrepp inom ett stort antal vetenskapliga discipliner, men det dr ocksa ett
begrepp som ofta anvinds i vardagslag. I en vardaglig anvindning ses iden-
titet som en produkt av nagot” som existerar inom en person, det ar genom
egen tankeverksamhet och samtidiga socialisationsprocesser som ett jag har
blivit till med en hel och personlig kdrna. Den hdr bilden av identitet brukar
omtalas som det cartesianska idealet, ”jag tinker, alltsé finns jag till”. Denna
cartesianska metafor av en essentiell identitet dr alltsa nagot som numera
ofta anvdnds i en vardagsforstaelse. Metaforen utvecklades under 1700-talet
genom upplysningstidens rationalism och empirism. Under denna tid och
med detta synsétt av identiteten grundlades enligt den nordamerikanske
filosofen Charles Taylor en individualism som dr ett av de tydligaste kidn-
netecknen pa det vdsterlindska teknologiska samhallet (Taylor, 1989).

Den essentiella syn pa identitet som formades under upplysningstiden,
”jag tinker, alltsé finns jag till” fordes vidare och utvecklades under 1800-
talets romantiska idéstromningar med uppfattningar om mojligheten att
forfina det unika i sig sjélv och att bli nagot delvis okdnt. Romantiken brukar
ses som en reaktion mot en newtonsk mekanistisk varldsbild och en tillta-
gande sekularisering och att dé finna det unika och andliga i varje ménniska
blev viktigt. En sadan bild av identitet forekommer emellertid fortfarande
och dr stark i en vardaglig diskurs (Benwell & Stokoe, 2006). Den férekom-
mer till exempel i manga av de sjdlvhjalpsbocker som utlovar att gora oss till
battre manniskor. Att bli kreativ, fa inspiration och att leva ett fullodigt och
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harmoniskt liv sigs kunna utvecklas genom att fokusera pa den egna inre”
personligheten, "hjdlp dig sjalv” alltsa. Det hér dr bilden av identitet som
ett eget inre personligt projekt ddr jaget formas och utvecklas genom egna
stradvanden. Man talar ddrfor ofta utifrdn denna metafor om att bearbeta sin
egen innersta kdrna. Manniskans identitet anses inom denna idétradition
utvecklas mer eller mindre i isolat och det dr det egna tankandet som gor
att jag kan ha en uppfattning om att finnas till och mer eller mindre sjélv
utveckla den egna identiteten.

Bilden av identitet som det personliga, subjektiva projektet utmanades
emellertid redan under 1800-talets borjan av den tyske filosofen Friedrich
Hegel (1770-1831) i arbetet The phenomenology of the self (1807/2008). Hegel
diskuterar dar identiteten som intersubjektiv, det vill sdga identiteten skapas
genom interaktion med den sociala virlden. Hegel anviander sig av metaforen
herre-slav for att visa att jaget konstitueras av den Andre. Den andre behdvs,
hiavdar Hegel, eftersom ingen bekriftelse och darfor inget sjalvmedvetande
kan konstitueras utan den Andre.

Under det tidiga 1900-talet dterkommer kritik mot en inre skapad essen-
tialistisk bild av identitet utifrdn den framvixande sociologiska vetenskapen
och dé med kollektiva identiteter i fokus. Utifran ett sociologiskt perspektiv
argumenterades det for att identiteten dr en kulturell konstruktion, dar
identitet produceras och medieras genom en kulturell socialisation. Det
som blev sjilvet sags foljaktligen som en interaktion mellan individen och
signifikanta andra. Det var bland annat den amerikanske socialpsykologen
George Herbert Mead (1863-1931) som utvecklade ett sadant teoretiskt per-
spektiv och som i dag bendmns symbolisk interaktionism (Mead, 1934/2009).
Utifran liknande teoretiska perspektiv utvecklade bland annat samhallsteo-
retikerna Karl Marx, Max Weber och Karl Mannheim kunskapssociologin
som studerar det ménskliga tinkandets samhélleliga villkor (se t.ex. arbete
av Berger & Luckmann, 1966/1999).

Genom den sociologiska bilden av identitet som en kulturell konstruk-
tion, forskots uppfattningen om hur identitet skapas och det sker saledes ett
brott mellan ett essentialistiskt och ett konstruktionistiskt synsatt, mellan
att redan vara eller att bli till. Ett sociologiskt perspektiv intresserar sig mest
for kollektiva identiteter som den klassiska triaden klass, genus och etnicitet.
En kritik som under senare tid framkommit gentemot en sociologisk syn pa
identitet har varit att kategoriseringarna framstar som stabila och statiska
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och redan pa forhand definierade. Numera finns en hog medvetenhet om
att olika aspekter av identiteten samspelar. Ett sadant perspektiv fokuseras
sarskilt inom intersektionell teori (se t.ex. Grzanka, 2014).

Under senare delen av 1900-talet utmanas synen pa identitet aterigen.
Flera teoretiker visar att identitet produceras genom tal och text, det vill
sdga genom samhilleliga diskurser och stindigt forhandlas inom varje
historisk och kulturell kontext. Identitetsskapande forlaggs saledes i ett
sadant perspektiv alltmer till processer utanfor individen och ar inte négot
som vi har. Nista avsnitt redogor for teorier utifran sadana poststruktu-
rella tankegangar.

Poststrukturella perspektiv och diskursiva
identitetskonstruktioner

I stéllet for att fraga vad identitet dr och dé per automatik fa ett essentialis-
tiskt svar, kan fragan i stillet utga fran hur identitet gors. Utgangspunkten
for ett sadant perspektiv dr att identitet forhandlas och gors i alla vanliga
och helt vardagliga situationer. En fordndring sker alltsa har fran att se
individen som en “sammanhallen container” till att studera hur sociala
processer genom kommunikation och intersubjektivitet bidrar till att kon-
struera identitet.

Inom ett poststrukturellt perspektiv riktas intresset sarskilt mot de sprakliga
torhandlingar som dger rum och man talar darfér om en spraklig vind-
ning inom humanistisk-samhallsvetenskaplig forskning under senare delen
av 1900-talet. Det dr emellertid viktigt att komma ihag att poststrukturellt
tankande omfattar en rad olika idéstromningar och perspektiv. Gemensamt
ar emellertid som namnts en betoning av sprakets betydelse, vilket innebar
att man betraktar sprak som handlingar i sig. Sprak- eller talhandlingar ses
sdledes som handlingar som inte dr neutrala och passiva kategoriseringar
av verkligheten, utan omfattar dven virdedimensioner. Mdnniskan skapar
genom spréaket representationer av verkligheten, som aldrig dr enbart speg-
lingar av en redan existerande verklighet utan bidrar dven till att skapa den.
P4 detta sétt blir varlden uttydd eller fortolkad och skapad genom de sprak-
liga eller diskursiva monster vi utsétts for och ingar i.

ANTAKI & WIDDICOMBE, 1998; GEE, 2008; WILLIAMS, 2005
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Identitet dr séledes utifran ett poststrukturellt perspektiv inte nagot som
ndgon har. Den metaforen dr, som den jamaicansk-brittiske kultursociolo-
gen Stuart Hall uttrycker det ”inte langre bra att tinka med” (Hall, 2000).
Identiteter ses i stéllet som flytande, fragmentariska, tillfdlliga och vikti-
gast i detta perspektiv, identitet konstrueras diskursivt (Benwell & Stokoe,
2006). Ett poststrukturellt perspektiv ses som en kritik av upplysningens och
modernitetens rationalitet och ansprak pé objektivitet och virdeneutralitet.
Inom detta perspektiv har ett antal olika teoretiska ramverk utvecklats for
att analysera och diskutera identitetsprocesser, som till exempel queerteori
(Bersani, 1995; Butler, 1990) och cultural frame switching (Benet-Martinez,
Leu, Lee & Morris, 2002) samt begrepp som diaspora (Hall, 1999), hybriditet
(Bhabha, 1994), transnationalism (Vertovec & Cohen, 1999), multipla iden-
titeter (Ballard, 1994), crossing (Rampton, 1995) och analyser av identiteter
producerade genom begrepp som space and place (Massey, 1994). I foljande
avsnitt diskuteras nagra av dessa begrepp. Men forst en bakgrund till det
efterhdngsna talet om en sammanhéllen containeridentitet.

Begrepp for att tala om identitet bortom en containeridentitet

Under den moderna perioden, liksom fortfarande i vardagssamtal skapas
ofta synen pd identitet genom metaforen av en vil tillsluten container, det
vill sdga en essentialistisk forstaelse av begreppet identitet som diskuterats
ovan. Det dr en efterhdngsen metafor for att tala om identitet som ocksd ofta
sammanldnkas med begrepp som kultur, nation och etnicitet, vilka i sin
tur ger bilder av sammanhallna kollektiva identiteter fran vissa bestimda
geografiska omraden. Vi kan hora talet om en egentlig identitet, inte minst i
den ofta féorekommande fragan "var kommer du ifran egentligen?” till indi-
vider som inte ser ut att hora hemma i majoritetens landskap. Fragan kan
naturligtvis vara stilld utifran ett genuint och medkannande intresse, men
positionerar den som tilltalas som inte helt och hallet erkdnd och med en
egen tillhorighet (egentligen).

Hur kommer det sig da att denna syn pa identitet dr sa stark och efter-
hiangsen? Mycket forskning analyserar och diskuterar denna syn utifran
ett intresse fran nationalstaten. Genom den moderna historien och inte
minst genom skola och utbildning har det funnits ett starkt intresse fran
nationalstaten, den forestillda gemenskapen, att forma helgjutna nationella
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identiteter och kulturer (Anderson, 1993; Brubaker, 2004). I Sverige har talet
om en svensk identitet och det virdemissiga gemensamt svenska varit starkt
(Tallberg Broman, Rubinstein Reich & Hagerstrom, 2002; Linné, 2001). Det
har varit Gud och Fiderneslandet som efter andra vérldskrigets slut 6ver-
tagits av Demokrati (Linné, 2001). Den politiska visionen har varit att se
utbildning som ett framgangsrikt nationellt projekt, vilket ssmmanfattades i
uttrycket en skola for alla som myntades vid inférandet av 1980 érs laroplan,
Lgr 8o (Brodin & Lindstrand, 2010). Vi kan da tala om en monokulturell
skola och utbildning som, visar det sig, har svarigheter att tillvarata och
utveckla erfarenheter hos barn och unga utanfér en traditionell, nationell,
svensk skolas norm (Tesfahuney, 1999; Lundberg, 2015).

Utifrdn en konstruktion aven sammanhallen nationalstatsidentitet kan
talet om rena och orena identiteter ocksa forstds. Utbildningsfilosofen Gert
Biesta anvander sig just av denna metafor och hivdar att “problemet med
identitet dr att det skulle vara nagonting rent och nagot som ska forbli rent
... Det hir tillhor formodligen det storsta problemet i var tid” (Biesta, 2015,
forf. overs.).

Och vikan ocksa se hur en neonationalism definierad som "nationalism
dterskapad under olika globala och transnationella villkor” aterigen véxer
i Europa och dir talet om nationella och etniska identiteter inte sdllan ar
starkt (Eger & Valdez, 2015, s. 115-139).

Men som ovan diskuterats, forskning utifrdn poststrukturella perspek-
tiv visar att identiteter dr blandade, hybrida och granséverskridande och
skapas och aterskapas genom de olika sammanhang vi ingar i. Det finns
alltsa inga rena identiteter, mer dn som ideologiska forestallningar. Ocksé
den essentiella bilden av identitet 4r en forestdllning. Det &r som den norske
antropologen Tomas Hylland Eriksen konstaterar:

For det ar inte objektiva kulturskillnader som skapar etniska skillnader och
konflikter, utan snarare ideologier om att sidana skillnader skall vara viktiga.
Sjélva forestdllningen om att nationella eller etniska kulturer finns och har
konturer, dr skapad av en sadan ideologi.

ERIKSEN, 1999, S. 22

I en kritik av identitetsbegreppet och den efterhdngsna containermetaforen
har forskare utvecklat andra begrepp och modeller for att kvalificera arbetet
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att forstd identitetsprocesser i en alltmer globaliserad varld. Intresset for ett
sadant arbete har sérskilt vuxit fram bland forskare som riktar uppmark-
samhet mot globalisering, migration och etnicitet, eftersom en globaliserad
kultur genererar nya och komplexa identitetsformationer. Men, det ar inte
endast dir utan ocksé inom till exempel studier av media dér internetan-
vandning skapar nya mdjligheter f6r identitetsskapande (Benwell & Stokoe,
2006; Castells, 1998; Farzaneh, 2006; Mainsah, 2011).

Hybriditet, det tredje rummet och multipla identiteter

For att forstd en alltmer globaliserad vérld har nya begrepp utvecklats. Och,
det ar viktigt, nya begrepp kan ge oss en lins att se pa tillvaron pé nya och
mer kvalificerade och relevanta sitt. Samtidigt bor vi forhélla oss kritiskt
granskande och provande. Avseende de begrepp som presenteras nedan
ingar de i olika forskningstraditioner dir de diskuteras livligt, och ocksa
kritiseras. Begrepp som hybriditet och multipla identiteter har blivit nagot av
nyckelbegrepp for att forsta en mangfacetterad varld dér identitetsprocesser
dger rum inom olika nationella och transnationella kontexter, pa olika sprak
och inom olika kulturella sfarer (Brah & Coombes, 2000). Fenomen som jazz
och svensk rockmusik, liksom senare tiders hiphop, mandarinpop/mando-
pop och punjabipop ér alla exempel pa musikaliska hybrida fenomen med
globala influenser och olika lokala uttryck (jfr Johansson, 2012). Hybrida
fenomen har givetvis alltid vuxit fram, men dn mer och med snabbare tempo
i en alltmer rorlig varld. Begreppet hybriditet himtades ursprungligen fran
en biologisk diskurs dir det betecknade resultatet av en korsbefruktning.
Numera anvdnds det d4ven inom en kulturell stdr for att beteckna globala
floden och resultatet av processer dver tid och rum dar hybridiserade iden-
titeter och kulturella blandningar uppstar. Det har saledes inte langre nagot
med biologi i det har sammanhanget att géra. Begreppet har sarskilt anvants
inom postkolonial teori och av teoretiker som den indiske sprak- och littera-
turvetaren Homi Bhabha och av den indiska litteraturvetaren och filosofen
Gayatri Chakravorty Spivak.

Homi Bhabha (1994) ger i kapitlet "Border lives: The art of the present” exem-
pel pa litteratur som resultat av hybrida globala floden och ndmner arbeten
av Nadine Gordimer, John Coetzee, Salman Rushdie och Toni Morrison som
just sadana. Homi Bhabha (ibid.). har dven utvecklat begreppet det tredje

© FORFATTARNA OCH STUDENTLITTERATUR 61



KERSTIN VON BROMSSEN

rummet for att beskriva och analysera tillstand ddr ambivalenta, granséver-
skridande och motstridiga identitetsprocesser dger rum. Han liknar detta
arbete vid ett Gversdttningsarbete som 6ppnar f6r nya tankar och menings-
konstruktioner. Det tredje rummet dr emellertid praglat av ambivalens,
som dr ett begrepp som Bhabha ofta aterkommer till. Han vander sig mot
begreppet kulturell mangfald och hiavdar att det ar ett missforstand inom en
liberal diskurs. Det finns namligen inga enhetliga och helgjutna kulturer.
Det som kan bejakas, enligt Bhabha, ar i stéllet en kulturell skillnad som &r
en position som praglas av annorlundahet och instabilitet (ibid.).

I bade Bhabhas och andra teoretikers arbeten kan man se en paverkan
fran arbeten av den ryske sprakteoretikern Michail Bachtin, som utvecklat
begreppet identitet som polyfoniska (Gergen, 1991; Hermans, 2001). Sam-
stimmighet dr sdledes inte langre ett férvintat mal; snarare definieras jaget
av pagdende spanningar mellan identiteter och varierande positioner, ibland
beskrivet som multipla identiteter. Om multipla identiteter skriver till exem-
pel religionsvetaren Roger Ballard (1994) och jaimfér det med att vara tva-
eller flersprékig. Det ar inte nagot hinder, snarare en tillgang och rikedom att
erdvra olika sdtt att vara, en formaga att anvanda olika koder och 6verskrida
skillnader. Det dr ju ocksa nagot alla egentligen gor, eftersom ingen lever i en
fullstindigt homogen milj6, men vi gor det givetvis olika mycket.

I en ofta last och refererad text, Who needs identity, skriver Stuart Hall
(2000) att ideologier och hegemoniska praktiker motsétter sig en upplosning
av synen pa identitet for att verka for ordning och struktur. Han skriver:
“enheten, det vill sdga den interna homogeniteten som termen identitet
signalerar som grundldggande dr inte naturlig; det 4r en konstruerad form
av avgransning” (ibid., s. 18, forf. dvers.). Det dr alltsa inte sa att hybrida
och multipla identiteter ses som onaturliga, det dr i stéllet det naturliga.
Vi kan hir paminna oss Thomas Hylland Eriksens uttalande ovan om att
“sjdlva forestdllningen om att nationella eller etniska kulturer finns och har
konturer, dr skapad av en ... ideologi” (Eriksen, 1999, s. 22). Det dr ocksé
ideologier som skapar forestillningar om sammanhallna och homogena
containeridentiteter som det normala.
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Rum, plats och identitet

Identitet skapas och aterskapas diskursivt och genom de sammanhang vi
ingar i utifran ett poststrukturellt perspektiv. Under senare tid har dock
kritik riktats mot att just ssmmanhanget, kontexten, inte har studerats
noggrannare. Under 1990-talet kom dédrfér vad man i dag talar om som
en spatial vindning med ett intresse for rum och plats (space and place).
Den franske teoretikern Michel Foucault (1926-1984) forutsag en sadan
vandning och hidvdade att ”den nuvarande epoken kommer kanske framfor
allt att handla om rumslighet ... Var tids dngest har utan tvekan i grunden
mer att gora med rumslighet dn med tid” (Foucault, 1967/1986, s. 22, forf.
overs.). Ett grundldggande och tidigt arbete for forstaelse av rum och plats ér
skrivet av den franske filosofen Henri Lefebvre (1901-1991). I The Production
of Space (1974/1991) argumenterar han for att rummet (space) ar en social
produkt, en komplex social konstruktion baserad pa samhallets viarderingar
och samlade produktion av betydelser. Rum och plats dr saledes inte tomma,
vilket tidigare i princip tagits for givet, utan konstrueras genom manniskors
olika sociala handlingar, relationer och maktansprak. Rum och plats (space
and place) dr darfor dimensioner som inte bara passivt paverkas av sociala
handlingar, utan producerar ocksd i sin tur mening (jfr Hubbard & Kitchin,
2010). Utifrdn ett sddant perspektiv ses det foljaktligen som att inte bara
ménniskor gér rummet och platsen, utan att &ven rummet och platsen gor
manniskorna (Benwell & Stokoe, 2006).

Rummet och platsen paverkar foljaktligen och producerar individu-
ella identiteter i fraga om klass, kon, etnicitet, nationalitet och alder och
dessa identiteter binds samman av sociala relationer bade lokalt och globalt
(Massey, 1994). Identiteterna ses inte heller i detta perspektiv som fixerade,
absoluta och fasta, utan beskrivs som foranderliga och i rorelse (Massey,
1994; Lefebvre, 1991). Konstruktionen av identitet 4r som vi kan se av central
betydelse for studier av rum och plats (Jfr Benwell & Stokoe, 2006).

Betydelsen av rum, plats och identitet diskuteras till exempel genom
begreppet diaspora och diasporiska identiteter som anvands for att forsta
upplevelser och erfarenheter av att leva i exil, det vill sdga "utspridd’ som
begreppet egentligen betyder i sin grekiska grundform. Begreppet fokuserar
ménniskors kdnsla av tillhorighet av hemma och borta, av att tillhora och
att vara frdamlingen, inkluderad eller exkluderad pa olika platser och i olika
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sociala rum (Hall & du Gay, 1996). I diasporastudier visas hur manniskor
lar sig att férhandla och 6versdtta mellan olika platser och kulturer och
dédrigenom alltid oroar en forgivettagen kulturell homogenitet. Den brit-
tiska kultursociologen Avtar Brah beskriver just detta tillstdnd att motas
over granser med olika erfarenheter och dér identiteter provas. Hon skriver:

Det diasporiska rummet dr det rum ddr gridnserna for inkludering och exklu-
dering, av tillhérighet och annorlundahet, av "vi” och "dom” provas. Mitt
argument dr att det diasporiska rummet som en begreppslig kategori befol-
kas, inte bara av de som migrerat och deras avkomlingar, utan lika mycket av
de som konstrueras och representeras som infodda. Med andra ord, begrep-
pet det diaspora rummet (i motsats till enbart diaspora) inkluderar férveck-
lingar och sammanfldtningar av de slikter som lever "utspridda” med de som
stannat kvar. Det diasporiska rummet dr den plats dar den infédda ar lika
mycket en utflyttad som den inflyttade dr en infodd.

BRAH, 1996, S. 208-209, FORF. OVERS.

Brah argumenterar ovan for en anvindning av det diasporiska rummet till
skillnad fran enbart diaspora. Hon bryter hdr upp forestdllningen om att
det enbart dr de Andra som berors av att leva i det diasporiska rummet och
vi lever foljaktligen alla utifran hennes perspektiv i ett diasporiskt rum.

Analyser av rum och plats anvinds vidare ofta for att undersoka inklu-
dering och exkludering. Pa vissa platser dr vissa grupper av manniskor pd
fel plats och anses vikta for en annan grupp som da ar pa rétt plats. Det kan
vara kvinnor, hemlosa, tiggare, unga eller gamla som anses hora till en viss
plats och inte en annan. Det dr som den franske filosofen Maurice Merleau-
Ponty (1908-1961) uttryckt:

Rumslighet ér inte bara ett utrymme (verkligt och logiskt) inom vilket olika
ting dr arrangerade, utan ocksa det medel genom vilket olika placeringar av
dessa ting blir mojliga.

MERLEAU-PONTY, 1945/1989, S. 218, FORF. OVERS.

Vissa platser anses da vara vikta for andra grupper. Ett sddant perspektiv
anldggs ocksd for att forstd en segregerad stad, dir platser rasialiseras och
forestidllningar om de Andra skapas och paverkar identitetsprocesser olika
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pa olika platser (Benwell & Stokoe, 2006). Olika rum och platser kan sd att
saga ta pd sig en symbolisk betydelse av vilka identiteter som forekommer
och gestaltas inom en specifik plats (ibid.). Unders6kningar utifrdn rum och
plats dr grundldggande ocksa i studier av nationalism och nationell identitet
(ibid.). Individer och identiteter médrks av rummet eller platsen och utfor
sociala handlingar for att reproducera en nationell identitet, till exempel pé
sportarenan, i politiska debatter och i media. Ett sliende exempel pa en sadan
banal nationalism ir den dagliga viderrapporteringen dir nationens granser
standigt upprepas (Billig, 1995; Benwell & Stokoe, 2006). Nationen forstas i
detta perspektiv som en historisk, retorisk och ideologisk konstruktion som
produceras genom upprepade sociala handlingar i rummet och pa platsen
(jfr Anderson, 1993). Vi ldr oss, utfor sociala handlingar och gor identitet.

Aven inom studier av skola och undervisning véxer intresset for rum och
plats som skapade och aterskapade av identitet. Ett grundldggande arbete
inom detta félt a&r Gulson och Symes Spatial Theories of Education (2007).
Studier utifran ett sddant perspektiv visar till exempel hur olika rum i en
gymnasieskola reserveras for invandraren och ges namnet invandrarhornan.
Har skapas och aterskapas identiteter genom upprepade sociala handlingar
som dven genomkorsas av forestdllningar om nation, genus, klass och gene-
ration (von Bromssen & Risenfors, 2014).

| skola och utbildning

En viktig fréga i ett utbildningssammanhang ar hur dessa omvandlingar
paverkar barns och ungas identiteter och i sin tur hur skola och utbild-
ning svarar an, inte minst ndr det géiller barn och unga som forflyttar sig
och lever péa nya nationella platser, med fér dem nya sprék och forandrade
levnadsomstandigheter (Bunar, 2015; Bunar & Axelsson, 2006; Kelly, 2009;
Kisten Ebeling & Otterup, 2014; Lin, 2008). Inte minst kan fragor stallas
om skola, utbildning och rattvisa villkor nédr synen pa utbildning alltmer
domineras av en neokonservativ ideologi och ekonomisk rationalism, dar
skola och utbildning ses som producenter av varor och service som mest
ska frimja ekonomisk tillvaxt (Bunar, 2009; Bunar & Sernhede, 2013; Zajda
& Rust, 2009).

Av vikt dr emellertid, som de ovan nimnda teoretiska perspektiven visar,
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att vara medveten om sprakliga handlingar, eftersom de ger direkta konse-
kvenser for manniskors identitet och mojligheter till livsval.

Slutord

Och nu tillbaka till Rachel Dolezal som inledde detta kapitel. Ar det mojligt
och hederligt att framtrdda med en afroamerikansk identitet ndr man enligt
omgivningen, i alla fall enligt férdldrarna, skulle vara f6dd vit? Jag vdljer da
att se detta ur ett poststrukturalistiskt perspektiv. Utifran ett sadant per-
spektiv skapas identitet genom de olika sammanhang vi ingdr i och de egna
sociala handlingarna reproducerar identiteten. Identitet ses som i stindig
férandring, fragmenterad och multipel och vi visar oss pa olika sitt i skilda
rum och platser som diskuterats ovan. Sa, visst dr det mojligt, eftersom
Rachel Dolezal handlat s& under en lingre tid. Hon menade sig bidra till
organisationen med hennes relevantgjorda identitet. Ar det hederligt? Javisst,
vem skulle i ett poststrukturalistiskt perspektiv vara helt det ena eller det
andra? Vi dr alla hybrida och att da tala om att vara europé eller afroameri-
kan dr att hemfalla &t den gamla envisa containermetaforen.

I fallet med Rachel Dolezal dr det hennes etniska identitet som ifragasitts.
Hon framtradde och uppgav sig nimligen vara svart. I USA gar fortfarande
en skiljelinje mellan vita och svarta och det dr dér inte minst genom hudfarg
som skillnader tillskrivs och hierarkier mellan befolkningsgrupper skapas.
Sadana skillnader genom hudfirg forutspadde sociologen W. E. B. Du Bois
redan i borjan av 1900-talet skulle bli 1900-talets storsta problem i USA
(Peterson & Alund, 2007). Men kategoriseringar och exkludering utifrin
hudférg dr ocksa ett problem i Europa och Sverige, diar hudfarg ger upphov
till rangordningar och tillskrivningar avseende olika etnicitet (Hiibinette,
Hornfeldt, Farahani & Leén Rosales, 2012; Loftsdottir & Jensen, 2012; Matts-
son & Tesfahuney, 2002).

Begreppet etnicitet debatteras och utvecklas stindigt och har 6ver tid
tillskrivits nya och utdkade innebdrder (Fenton, 2003). Det ar ocksd starkt
kritiserat. Flera forskare anser att det inte alls har nagot forklaringsvarde
i en alltmer rorlig varld. Begreppet avsdg inledningsvis beskrivningar av
“stammar” och “folkslag” med homogena, statiska och av naturen givna
egenskaper. Sddana beskrivningar av etnicitet d&r numera dvergivna, men
fortfarande kan konstateras att begreppet etnicitet inte sdllan bidrar till
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konstruktioner av de Andra, liksom tillskriver identiteter och rangordnar
i hierarkier. Nufortiden anvinds begreppet etnicitet, ofta synonymt med
kultur, for att beskriva tillhorighet till en grupp som definierar sig som
skild fran andra vad géller ursprung och kultur. Ursprung kan da syfta
pa slaktskap, historia, sprak, religion eller geografisk harkomst. Man kan
foljaktligen sdga att etnicitet 4r en beteckning pa ett brett intresseomrade
som handlar om harkomst och kultur pa olika sitt (ibid., 2003). Vanligen
anvinds etnicitet som en dimension av relationen mellan en minoritets-
grupp och samhillets majoritet, vilket gjort att det framstatt som om inte
majoritetsgrupper kan kategoriseras i nagon dimension av etnicitet. Det vill
saga samer, kurder och romer tillskrivs etnicitet, medan en svensk med en
majoritetssvensk bakgrund inte gor det. Det hér dr en debatt som forts pa
senare tid ddr bland annat Sverigedemokraternas stravan varit att definiera
vilka som ér svenskar” och inte. Vi kunde hora att fotbollsspelaren Henrik
Larsson var svensk, men inte fotbollsspelaren Zlatan Ibrahimovic¢. Han har
ett kroppssprak som jag inte uppfattar som direkt svenskt” enligt Sverigede-
mokraternas talesman i Ekot (Wayne, 2007). Hér ser vi hur en essentialistisk
vardagsforstaelse av identitet kommer fram pa tvdrs mot den hér skissade
poststrukturalistiska forstaelsen.

Det fortjanar emellertid ytterligare att betonas att en etnisk identitet,
precis som andra kategoriseringar av identitet som diskuterats ovan, ar
dynamisk, foranderlig och beroende av det ssmmanhang man ingar i. Det
varierar darfor i tid och rum. Det visas och diskuteras bland annat pa ett
fascinerande sdtt av den amerikanska forfattaren och journalisten Elisabeth
Becker utifran begreppet antagen identitet (Becker, 2015). Becker visar hur
kosovoalbanska migranter antar en italiensk etnicitet i den framre delen av
italienska restauranger i stadsdelen Little Italy” i New York for att “flyta
in” i miljon och fa ett jobb, medan de i den bakre delen av restauranger
upprétthaller en albansk etnisk identitet. Har framtrader emellertid inte
det problem som drabbade Rachel Dolezal, eftersom de kosovoalbanska
migranterna betraktas som vita i USA.

Avslutningsvis, vi behover vigar ur naiva och trangsynta forklarings-
ramar for att forsta identiteter i spel” i ett alltmer pluralistiskt och méng-
facetterat samhille. En forstaelse av identitet som flertydig, foranderlig,
relationell och som varierar i tid och rum.
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borttaget: "ar”

Nyanldanda

Utmaning for interkulturellt ledarskap

PIRJO LAHDENPERA

Den statliga definitionen av begreppet nyanldanda elever forklaras medan
forfattaren i sina fordjupningsstudier pa rektorsutbildningen undersoker
hur rektorer utmanas av nyanldanda och nyanlanda elever. Studier bestod dels
av enkater till skolledare for skolor med nyanlanda elever i olika kommuner i
landet, dels av fokusgruppsintervjuer med sex skolledare. Rektorer 6nskar sig
en standardiserad organisation for att kunna planera skolverksamheten daren
kartlaggning av elevers kunskaper och kunskapsbrister anses som nédvandiga.
Stora problemomraden drinslussningen till vanliga klasser och organisering av
andamalsenlig modersmalsundervisning. Vidare gar kapitlet in pa utmaningar
som rektorer moter av att arbeta i skolor som betraktas som invandrarskolor
eller skolor i utanforskapsomraden. Jag diskuterar den statliga styrningen som
stdller krav som rektorer inte kan uppfylla. Sist gar jagigenom hur rektorer kan
oka sin interkulturella kompetens for att kunna arbeta som skolledare pa en
skola med manga nyanlanda elever.

Vilka dr nyanlianda?

Med drygt 30 ooo beviljade asylansokningar i férsta instans var Sverige det
EU-land som 2014 gav flest personer asyl rdknat pa befolkningsméngden.
Det visar en sammanstallning fran EU:s statistikbyrd Eurostat (2015). Under
de senaste fyra aren har siffran stigit till 6ver en halv miljon. Situationen &r
inte unik i och for sig. Sverige har tagit emot stora méangder av flyktingar,
migranter och arbetsinvandrare under olika tidsepoker. Det som dr nytt ar
att den hir senaste situationen inte enbart beror storstadernas eller de medel-
stora stddernas fororter utan dven mindre orter pa landsbygden. Skolor som
hittills inte har haft elever med utlandsk bakgrund har nu fatt nyanldnda
elever, i vissa fall en stor andel av skolans elevantal.
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Trots att vi i Sverige har en lang erfarenhet av migration och att manga
kommuner under flera decennier har tagit emot elever med utlandsk bak-
grund, kan situationen med de nyanldnda eleverna kdnnas bade anstriang-
ande och utmanande for hela skolverksamheten. Givetvis kan det alltmer
okande antalet nyanldnda elever i allmdnhet och ensamkommande barn
och ungdomar i synnerhet skapa svarigheter och till och med “radloshet”
(Saikkonen, 2013) i samhallet och i skolan.

Skolsituationen for elever som har invandrat till Sverige sent under sin
skoltid har visat sig vara problematisk pa flera olika sitt. Ju senare i skol-
gangen en elev har anldnt till Sverige, desto svarare har hen att uppna malen
och behorigheten till gymnasiet eller fullfélja gymnasiestudier (Modigh,
2005; Skowronski, 2013). Myndigheten for skolutveckling anviande i sin
rapport Vid sidan av eller mitt i: om undervisning for sent anldnda elever
i grund- och gymnasieskolan (Modigh, 2005) bendmningen sent anlinda
elever. Sent anldnda dr elever som har kommit sent i sin skolgdng oberoende
av hur lange sedan tidpunkten &r.

Nyanlinda elever ér ett aktuellt begrepp som anvinds av kommunala och
statliga myndigheter for att beskriva en elevgrupp som nyligen har invand-
rat till Sverige och som &r foremal for olika former av skolintroduktioner.
Detta begrepp dr emellertid inte enhetligt anvint hos olika myndigheter
(Skowronski, 2013). Skolverket definierade begreppet sa hir i Forslag till mal
och riktlinjer for nyanlinda elever:

elever som inte har svenska som modersmal och inte heller behédrskar det
svenska spraket och som anldnder néra skolstarten eller under sin skoltid i
grundskolan, gymnasieskolan eller motsvarande skolformer.

SKOLVERKET, 2007:9

Sveriges Kommuner och Landsting (SKL) anvdnder elevers geografiska
avgransningar i sin definition av nyanldnda - det vill séga elever som ar
fodda utanfér Norden och Europeiska unionen — samt sétter upp en tids-
grans pd fyra ar for hur linge elever ska betraktas som nyanldnda.

I departementsskrivelsen Utbildning for nyanldnda definieras en nyan-
lind elev som en elev som anldnt till Sverige och paboérjat sin utbildning i
Sverige efter den tidpunkt da skolplikten normalt intraffar (Departementsse-
rien, 2013). En elev ska dock inte anses som nyanldnd efter fyra drs skolgang.
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Nar det géller undervisningsformen finns det bestimmelser pa att ingen elev
ska fa vara placerad i en internationell klass eller forberedelsegrupp lingre dn
maximalt ett dr (ibid. & Skolverket, 2015).

Nya regler fran 1januari 2016

Den 1januari 2016 infordes nya regler i Skollagen som géller utbildningen av
nyanldnda elever. Nu finns ocksa en officiell definition av nyanldnda elever
(Skollagen 3 kap. 12 a §):

Med nyanldnd elev avses den som har varit bosatt utomlands och som
numera ar bosatt hér i landet eller ska anses bosatt har och som har pabdrjat
sin utbildning hér efter hostterminens start det kalenderar dé hon eller han
fyller sju ar. En elev ska inte lingre anses vara nyanldnd efter fyra drs skol-
gang hadr i landet.

Utifrdn regelstyrning med de regler som trddde i kraft 2016 bestims ocksa att
den nyanldndas kunskaper ska bedomas senast inom tva manader fran det
att eleven tagits emot i skolvdsendet och att resultatet av bedomningen ska
ingd i underlaget for placering i arskurs (Skollagen 3 kap. 12 d-e §). Rektor
ansvarar for att bedomning gors. En elev far inte ges undervisning i for-
beredelseklass lingre dn tva ar (12 f §). Denna regel om den tilldtna tiden i
forberedande undervisning har forlangts fran ett ar till tvd ar i Skollagen.
Motivet for att infora ett nytt begrepp kan vara att den statliga styr-
ningen hade behov av att kategorisera elever och elevprestationer utifran
vistelsetiden i Sverige. Statistiken visar att nyanldnda elever nar siémre
resultat i skolan, i synnerhet giller det de elever som anldnder mycket sent
i sin skolgang (Departementsserien, 2013). Denna kategorisering av elevers
ankomsttid till eller vistelsetid hos den svenska skolan skulle tinkas hjdlpa
skolor att organisera utbildning for de elever med utlindsk bakgrund som
inte har varit lange i Sverige och i svensk skola. Det har enligt Lunneblad
(2014) skett en perspektivforskjutning i en rad utredningar under 2000-
talet, vilket innebdr att fokus flyttas fran en mangkulturell problematik
till krav som ar specifikt riktade mot nyanldnda. Andersson, Lyrends och
Sidenhag (2015) behandlar i sin bok Nyanlinda i skolan de nyanlanda bar-
nens och ungdomarnas juridiska rattigheter i asylprocessen och de nya

© FORFATTARNA OCH STUDENTLITTERATUR 75



PIRJO LAHDENPERA

bestimmelserna om nyanldnda elevers ritt till utbildning, som géller frdn
januari 201s.

I sin rapport Forstirkning av kunskaper och trygghet for somalier i skolan
papekar Ali Osman (2015) att begreppet nyanldnda inte sdrskiljer barn med
flyktingbakgrund och barn som har kommit till Sverige genom frivillig
invandring eller arbetskraftsinvandring. Genom att sammanfldta dessa
olika grupper osynliggors flyktingbarnens specifika erfarenheter, problem
och behov. Flyktingarnas och speciellt ensamkommande barns situation och
férutsdttningar dr annorlunda i jimforelse med frivillig invandring, arbets-
invandring, eller andra typer av invandring. Genom att anvianda begreppet
nyanldnda homogeniseras olika kategorier av barn som har kommit till
Sverige och organisering av deras skolgang utan hdnsyn tagen till faktorer
som dr kritiska och nddviandiga for att utveckla riktade atgirder for dessa
barns ldrande (ibid.). Denna homogenisering ligger i linje med 6nskan om
och pabudet av standardiserade atgarder for hela gruppen. Standardise-
ringen syns bade i den statliga styrningen med regler och med foreskrifter
i praktiken pa skolan.

Utmaningar av de nyanlanda

Rektorn dr en viktig aktor for de nyanldnda elevernas skolsituation eftersom
hen dr ansvarig for skolans organisation, ekonomi, den fysiska och psyko-
sociala miljon, personalvard, lararnas kompetensutveckling, elevhilsan,
specialundervisning med sirskilda dtgarder etcetera. Den nya skollagen
(Skollagen, 2010) utokar rektorns ansvar och befogenheter genom att ange
de ansvarsomrdden som inte gar att delegera till nagon annan pa skolan.
Som jag papekade tidigare har skolan i allmédnhet och rektorn i synnerhet
skyldigheter att uppfylla de rttigheter som eleven har {or sin skolgang.
Rektorn har det samlade ansvaret for hela den pedagogiska situationen
kring en elev. Rektorn ansvarar for att elevens behov utreds och att det fattas
beslut om sarskilt stod. Rektorn kan dock delegera detta till nagon annan,
exempelvis till en ldrare i arbetslaget. I de obligatoriska skolformerna kan
rektor besluta om att en elev ska inga i en sédrskild undervisningsgrupp, fa
enskild undervisning eller f& anpassad studiegang. De besluten kan dver-
klagas och rektorn far inte delegera dem till ndgon annan (Skollagen 2010,
3 kap. 6-12 §). Under rubriken Sdrskilt stod i Skolférordningen (2011:185)
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anges att nyanlanda elever ska ges studiehandledning pd modersmélet om
de behover det.

Pa samma gang som rektorn har ansvaret f6r de specialpedagogiska
atgarderna kring en elev ska han eller hon arbeta som pedagogisk ledare
samt ta hand om ldrarnas kompetensutveckling. I Skolverkets allmdnna
rad framhalls det att det &r huvudmannen for skolan som ansvarar for att
utforma tydliga riktlinjer for mottagande av nyanlianda elever och att se
till att skolans personal och berdrda instanser i samhallet 4r bekanta med
dem. I ljuset av den nya skollagen samt den nya bendmningen pa elever som
nyanlinda dr det viktigt att studera hur rektorer uppfattar och hanterar
nyanldnda elevers skolgang. Nyanldnda skolbarn betyder en utokad etnisk
mangfald i skolan. Det finns studier som visar hur detta stéller skolans led-
ning infér en komplex och méangfacetterad situation (Lahdenperd, 2008,
2011, 2015; Ljungberg, 2005). De fragestillningar som mina skollednings-
studier vill fa svar pa ar:

« Vilka aspekter i ledarskapet blir sdrskilt utmanande?
« Vilka strategier anvdnds for att hantera de utmaningar som patalas?
« Vilken kompetens gynnar arbetet med nyanldnda?

Studier om nyanlanda

Som forskare ska jag klargora for den empiri som stodjer mina slutsatser
och hur jag har gatt till viga for att fa den. Insamlingen av "data” har skett
genom ménga olika metoder: enkdter, en fokusgruppsintervju, individuella
intervjuer och diskussioner utifran forskningscirklar och tankesmedja, dér
flera rektorer har deltagit. Aven de férdjupningsstudier pé rektorsutbild-
ningen som handlade om nyanlinda har anvints som material. Ett femtiotal
enkater skickades ut till skolledare for skolor med nyanldnda elever i olika
kommuner i landet. Anméarkningsvart dr att bara en tredjedel av enkidterna
blev besvarade! Anledningen till detta kan vara flera. Arbetsbelastningen
ndmns som en anledning, enkittrotthet en annan. Men med tanke pé svaren
kan det tolkas som att fraigeomradet som sddant uppfattas som “ett minerat
omrade”, vilket orsakar sjdlvcensur och osidkerhet angdende "rdtt svar”. For
att fa Oppnare svar, reflektioner och beskrivningar av utmaningar ordnade
jag en fokusgruppsintervju, dir sex skolledare deltog. Denna intervju gav
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djupare forstaelse for problematiken och for vilka omraden rektorer brottas
med. Daremot gav enkétsvaren en bredare bild av situationen for skolor med
sa kallade nyanldnda flyktingbarn (Lahdenperi, 2015). I kompletterande
intervjuer har jag sarskilt fokuserat pa ensamkommande barns situation
och vad dessa elever har medfort eller paverkat rektors arbete.

I alla analyser sker en selektiv fokusering pa nagra aspekter utifran fors-
karens vetenskapliga antaganden och syften med studierna. Eftersom jag
som forskare dr intresserad av talet om de olika foreteelserna i samband
med nyanldndas skolgang var det av stort varde att &ven fokusera pa det som
talas respektive inte talas om. Det som exkluderas kan handla om aspek-
ter som respondenten har foga kunskaper om, som inte ar utsagbara eller
som dr moraliskt och viardemadssigt forbjudna. Med hjilp av alla texter som
produceras vid fokusgruppsintervjuer, enkéter, forskningscirklar, fordjup-
ningsuppgifter pa rektorsprogrammet med mera har jag forsokt att forstd
hur skolledarna tinker samt forestédlla mig den lokala och centrala skolkul-
turen som malas fram. Min intention har varit att forsta tinkandet med de
underliggande 6verenskommelserna, hur man talar om sitt arbete kring
nyanldinda i allménhet och ensamkommande i synnerhet for att utmejsla
biarande meningssystem (Lahdenperi, 1997, 2015) som jag presenterar som
resultat. I presentationen har jag d4ven tagit in mina kommentarer, reflektio-
ner och relevant forskning.

Rektorernas reflektioner

Vid analysen av svaren och ndr dessa relaterades till fraigan om vilka erfa-
renheter rektorer har av att leda arbetet i skolan och forskolan med elever
med utldndsk bakgrund, visades att ju lingre tid skolledaren har arbetat
med olika typer av mangfaldsfragor, desto rikare blir beskrivningen bade av
rollen som rektor och av de utmaningar denna elevgrupp stéller pa skolan.
De som ddaremot var relativt nya inom mangfaldsomradet, det vill sdga
hade mindre dn tva drs erfarenhet, samt de skolledare vars skolor under-
skred 10-20 procent nér det giller antalet elever med utlandsk bakgrund
anviande mer av styrdokumentens beskrivningar av ansvar och arbete. Flera
av respondenterna hade en langvarig (mer dn fem ar) erfarenhet av arbetet
som skolledare i mangfaldsskolor, ddr antalet elever med utlindsk bakgrund
kunde stiga fran 60 till 9o procent. Givetvis kan ledare for denna typ av
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skolor beskriva sina erfarenheter mer ingaende samt definiera de problem
och utmaningar som de har stéllts infor.

Det visar sig i savdl enkétsvaren som intervjuerna att man ”i teorin”
kédnde till den statliga styrningen med den tydliga ansvarsfordelningen och
den nya skollagens intentioner. Dock var svaren mycket varierande och
taordiga pd den praktiska handlingsnivdn betrdffande ansvar som illus-
trerades med atgarder och handlingar. Nagon av respondenterna kidnde sig
betungad av att nu ta pa sig ett ansvar, eftersom det pa skolan hade funnits en
"Moder Theresa” — en ldrare med ansvar f6r undervisningen i svenska som
andrasprak. Hen hade sysslat med elever med invandrarbakgrund och anség
sig vara expert inom omradet samt ville bistd rektorn som den ansvariga for
de nyanldnda elevernas skolgdng. Det hade varit bekvamt att ha en sddan
person i kollegiet, ansdg skolledaren (Lahdenper4, 2015).

Onskan om standardiserad organisation

Utifran svaren kan jag avldsa en dnskan om att hitta den basta modellen,
organisationen och hanteringen och att dessa modeller dr standardiserade
utifrdn Skolverket och den statliga styrningen. I allménhet skiljer organisa-
tionsmodeller sig mellan olika kommuner, men det forefaller vara “trendigt”
att forsoka fa de nyanldnda eleverna sd fort som mdojligt in i vanliga klasser.
Aven den statliga styrningen foresprakar direktintegreringen, eftersom det
antas gynna elevens inkludering och sprakutveckling i svenska. Aven den
nya forskningen om nyanldnda och lirande tar upp risker for elevens integra-
tion med forberedelseklasser och andra férberedande undervisningsformer
(Bunar, 2015). Sjélvfallet ger dessa olika tankesystem 6nskan for rektorer att
gora ratt och hitta en standardiserad modell som héller i skolinspektionens
granskning. Tidsbegransningen for att vara i en forberedelseklass eller att fa
forberedande undervisning varierar mellan nagra veckor och ett &r. Denna
grans pa ett ar patalas dven i styrdokumenten av Skolverket (Lahdenperi,
2015). Enligt den nya lagstiftningen far eleven vara placerad i férberedande
undervisning i maximalt tvd ar bortsett fran elevens niva, skolbakgrund,
sprakfardigheter, sociala eller emotionella problem eller skolans méjlighe-
ter att ge adekvat stod. Den standardiserade organisationen giller speciellt
mottagandet och kartldggningen av eleven samt inslussningen till "vanlig”
undervisning.
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Mottagandet

For att planera skolverksamheten for nyanldnda elever péatalade rektorerna
att det vore bra att veta vilka elever som skolan ska ha ansvar for och ndr
de antas komma in till skolan. Ett viktigt arbete dr att samarbeta och ha en
kontinuerlig dialog med forvaltningen i kommunen, som har det centrala
arbetet med nyanlinda. Denna dialog géller volym, riktlinjer, ekonomi,
etcetera. Rektorer menar att det dr deras ansvar att ge personalen, bade i
introduktions- och ordinarie klass, de basta forutsattningarna for att kunna
ta emot de nyanldnda eleverna sa att de lyckas och trivs! Flera respondenter
redogjorde for det egna ansvaret f6r mottagandet, valet mellan klassplace-
ring eller placering i forberedelseklass, resurstilldelning eller studiehandled-
ning, men utan att exemplifiera hur de hanterade ansvaret. Det var ocksa
svart att tyda ansvarsférdelningen i svaren mellan den centrala nivan och
den lokala rektorn. Vem bestammer nér eleverna ska placeras i forberedelse-
klasser eller klasser for mottagande av nyanldnda och vad ar det som giller
for placering eller undervisning i elevers modersmal?

Flera rektorer patalade att deras ansvar ar att skapa goda forutsattningar
for ett lyckat mottagande. Malet &r att eleverna ska fa ett mottagande och
en introduktion som skapar trygghet och en bra grund for fortsatt kun-
skapsutveckling i en svensk skola. Dérfor var en kartliggning av elevernas
kunskaper i samtliga &mnen viktig. Men det var mycket knivigt att kunna
skapa en brygga mellan en forberedelseklass och reguljir undervisning,
patalades det av respondenterna. Sarskilt svirt var det att skapa forstéelse,
kompetens och resurser i mottagandeverksamheter. Att leda, fordela och
samordna arbetet vad géller studiehandledning, ldrare och modersmalsla-
rare uppfattades darfor som en extra svar utmaning. En av skolledarna gav
sin syn pa de hinder som hen har métt for ett lyckat mottagande.

Att mota nyanldanda elever med en stimulerande, givande verksamhet ar ett
komplext uppdrag for en skola. Till att borja med &r elevens grundliggande
forutsattningar nar hen kommer till Sverige mycket varierande. Ska skolan
kunna méta eleven pa ratt satt kravs ett stort matt av respekt och en genuin
inlevelse samt vilja att forsta elevens forutsdttningar. I det ssmmanhanget
blir, av naturliga skél, spraket en faktor som kan verka som ett hinder.
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I basta fall meddelar den centrala férvaltningen skolan att det finns nyan-
linda barn som ska borja skolan. Efter att man fatt veta var barnen ska bo
kan de placeras i en klass. Darefter kallas elever och vardnadshavare eller
ensamkommande barns boende, “god man” och sociala myndigheter till
ett mottagningsmote med blivande klassforestandare, larare i svenska som
andrasprak, modersmalslarare, rektor och skolskoterska. Introduktionen
sker med hjilp av blanketten Introduktionsplan. Blankettens rubriker ger
underlag till uppgifter om barnets sprakkunskaper i modersmalet och i
svenska, tidigare skolgidng, behov och ansékan om barnomsorg/fritidshem,
medicinsk status och om barnets upplevelser fran hemlandet. Informationen
forvaras hos arbetslaget. Tanken med den upprittade planen ar att den ska
foljas upp och revideras efter ett ar.

Kartlaggningen

Kartliggningen av elevers kunskaper och kunskapsbrister i olika &mnen
anses vara en viktig del av skolans introduktion och for placering av eleven.
Den utgor ocksa en forutsattning for stodundervisning samt modersmals-
undervisning. Kartliggningsmaterial innehaller tre olika steg: steg 1 och 2
ar obligatoriska och steg 3 en frivillig kartldggning. Den obligatoriska delen
innehaller inledande samtal, kartlaggning av skriv-och laskunskaper och
matematiskt tinkande. Dessa ska utgora underlag for rektors beslut. Den
frivilliga delen omfattar kartliggning i alla amnen (Andersson, Lyrends &
Sidenhag, 2015).

Att kartldgga elevernas kunskaper avser att 16sa mycket av lararnas
undervisningssvarigheter kring nyanlanda pa skolan. Om man tolkar bade
statliga och kommunala intentioner, finns det tilltro till kartliggningen
av elevers kunskaper och skolbakgrund. Tanken ér att kartlaggningsma-
terialet ska underldtta skolans hantering av eleverna och hjilpa ldraren att
individualisera undervisningen. Sjalvfallet ar kartldggningarna utformade
for svenska forhallanden och kursplaner, vilket i och for sig kan dka brist-
tankandet kring den nyanldnda eleven. Av naturliga skél kan inte de nyan-
landa eleverna uppnd samma lirandemal som de elever som kursplanerna
ar utformade for.
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Inslussningen

Inslussningen till vanliga klasser dr den fraga som gav rektorerna mest
huvudbry. Inslussningen varierar mellan olika kommuner och skolor. Om
introduktionsgrupperna dr placerade i skolan, dr det littare att slussa elev-
erna, antingen via 0vningsamnena eller praktiska estetiska &mnen (bild,
s16jd, musik, idrott), in i ordinarie eller "vanliga” klasser. Vid inslussningen
ar det viktigt med studiehandledning och stdd av en modersmalslarare.
Nagra uppgav att det dr fordldrar eller vardnadshavare som ansoker om
modersmalsundervisning for sitt barn. Ddrefter beslutar rektorn pé elevens
hemskola utifrdn antalet elever i just detta modersmal och tillgangen pé
lamplig larare. Forutsattningen for att starta undervisning i ett moders-
mal dr att det finns minst fem elever med samma modersmal som kan
bilda en grupp.

Att organisera modersmaélsundervisning i nyanlindas modersmal ansags
vara mycket bekymmersamt. I en kommun hade man under ett ldsar under-
visat cirka 2 400 elever i 45 olika sprak, vilket sjilvfallet inte var problemfritt.
Ett av bekymren handlade om var modersmalsundervisningen skulle ligga
— centralt eller i elevens hemskola — och ett annat handlade om huruvida
undervisningen skulle ske under ordinarie skoldag eller utanfor.

Att organisera och kvalitetssdkra studiehandledningen fér de nyan-
landa eleverna patalades ocksa som ett rektorsansvar. I sina allmédnna rad
tor utbildning av nyanlanda anger Skolverket att studiehandledningen,
som skolan dr skyldig att ge, ska syfta till att stodja amnesundervisningen
pa elevens sprak for att garantera en allsidig utveckling for eleven inom
alla amnen (Skolverket, 2008). Tillsammans med dmneslararen har darfor
studiehandledaren en viktig roll. Att hitta lampliga ldrare med kompetens
i olika amnen var en av de mest péatalade svirigheterna. I flera fall anord-
nades d&ven modersmalsundervisningen och studiehandledningen av den
centrala enheten.

Studiehandledningen verkar vara en svar not att knicka. I sin granskning
konstaterar Skolinspektionen (2009, 2014) att skolorna har uppvisat allvar-
liga brister i sitt satt att hantera just studiehandledning av de nyanlanda elev-
erna. Den dr egentligen en dtgdrd och ett komplement till undervisningen
och bor darfor inte uppfattas som undervisning i formell mening utan
som en stodinsats, som rektorn dr ansvarig for att utreda och organisera.
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Kompetensen kring vad studiehandledning dr och hur man ska arbeta med
densamma varierar kraftigt mellan olika kommuner och skolor.

Sammantaget kan denna 6nskan om standardiserade modeller vid mot-
tagning, kartlaggning, inskrivning och inslussning till "vanlig” undervisning
vara att de 16ser problem med de nya eleverna och det kaos som den utokade
flyktingstrommen orsakar skolorna. Nastan alla Skolverkets fortbildnings-
insatser har fokus pa nyanlinda och lirande. 1 ljuset av den resultatmassiga
panik som de senaste PISA-undersdkningarna har orsakat svensk skola,
kan man forsta att all fokus pa nyanldandas utbildning ligger pa kunskaper
i svenska. I detta meningssystem framhalls de kognitiva kunskaperna med
sdrskild betoning pa ett sprakutvecklande arbetssitt som en 16sning av proble-
men. Mirakelmedicinen dr noggrann kartliggning av kunskapsbristerna, som
sedan kommer att atgiardas. De elever som kommer frdn lander utanfoér den
Europeiska unionen anldnder oftast fran krigshdrjade omrdden som Somalia,
Afghanistan och Syrien med trauman och psykosociala problem som inte gar
att "bota” med utokad och tillrittalagd svenskundervisning. Man drommer
om standardldsningar, som antal ér eller veckor i forberedelseklassen, for alla
nyanldnda oberoende av de individuella eller bakgrundsmaéssiga variationer
som finns och borde finnas bland dessa elever. Trots att flera kommuner i
min undersokning hade mangériga erfarenheter av att ta emot nyanldnda,
rddde en ny “rddloshet” infor att anordna undervisning av elever som inte
kan svenska och dr nykomlingar i skolan.

Utmanande aspekter i ledarskapet

Mottagandet av nyanldnda i allmdnhet och ensamkommande elever i syn-
nerhet paverkade skolledarnas uppfattning om sin ledarroll pa olika satt.
Vissa uppfattade att hela ledarrollen blev utmanad av skolans nya situation,
andra tyckte inte att deras ledarskap utmanades dn sa linge. Detta kunde
bero pa att respondenterna var nya som skolledare, med béde bristande
kunskaper i och medvetenhet om samt erfarenheter av att leda en mangkul-
turell verksamhet. De aspekter som flera av respondenterna patalade som
utmanande dr segregationsprocessen, bilden av den marginaliserade skolan,
bristen pa personal, sdrskilt stod och behov av elevhélsan, kommunikations-
svarigheter med elever och fordldrar, "minerad mark” och kénsliga fragor
samt personalens kompetensutveckling.

© FORFATTARNA OCH STUDENTLITTERATUR 83



PIRJO LAHDENPERA

Segregationsprocessen

Den centrala kommunala ledningens roll for att skapa sa kallade invand-
rarskolor eller skolor i utanférskapsomraden uppfattades som ett problem.
Att fa folk i kommunledningen att forstd utmaningen och vad det innebar
att fa stindigt nya nyanldnda i allmdnhet och ensamkommande i synner-
het patalades som ett allvarligt bekymmer. Kontinuerliga forandringar i
elevunderlaget stdllde dessutom stora krav pa en flexibel organisation betrif-
fande ekonomi, organisering av undervisning, personal och ledning. Det
framfordes att det var svart att fa balans i tillstromningen. Man efterfragade
battre férdelning av barnen samt langsiktiga l6sningar, vilka skulle motverka
den utokade segregeringen i kommunen. I nagra fall arbetades det hart for
att hitta metoder for att sprida mangfalden i kommunen. Flera av rektorerna
ansag att gransen for en bra integration &r att 30 procent av skolans elever
har utlandsk bakgrund. Det patalades ocksa att det var viktigt att sprida
nyanldnda elever pa flera av kommunens skolor for att ge alla elever mojlig-
het till mangfald. Politiska strider i kommunen uppgavs som ett av hindren
och uppfattades som mycket frustrerande.

Ett annat bekymmer var att flera rektorer som inte hade mangfald i sina
egna “vita” skolor, men som nu for att dstadkomma denna balans av till-
stromningen, fick mer mangfald. De hade svart att forsta att en skola med sa
mycket méngfald kraver mer personal och annan kompetens bland persona-
len dni”vanliga” skolor. De tyckte ocksd att det var pafrestande att behova ha
atskilligt flera kontakter i samhaillet och med andra myndigheter dn rektorer
pa en “vanlig” skola. Sdrskilt pafrestande var det kring ensamkommande.
Skolan skulle ha kontakter med sociala myndigheter, olika typer av boenden
och en god man. Dessutom skulle skolan ha ansvar for att anmaila daliga
boendeformer eller elevens franvaro till omsorgskontoret.

Bilden av den marginaliserade skolan

Det stdlls hoga krav pa en rektor i en skola med mycket nyanldnda, patalade
rektorerna. De kidnde det som om de hade 6gonen pa sig. Att ha en skola
med en ny férberedelseklass ansags vara kansligt, sarskilt i en fas da antalet
nyanlianda okade.
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Foraldrar undrar vad det ar som hander pa skolan och om det kommer att
berdra deras barn. Politiker vill f6lja upp verksamheten och sitter ett stort
hopp till 6kad integration i samhéllet. Dessutom har granskningar av bland
annat Skolinspektionen visat att det inte finns sa manga, om ens nagra, verk-
samheter med nyanlinda som far "godkdnt”. Det dr alltsa en uppforsbacke
redan fran start, dar ifrdgasdttande dr radande samtalston.

LAHDENPERA, 2015, S. 51

I flera svar kunde jag pd liknande sdtt avldsa hur ledarna arbetade i uppfors-
backe utan sarskilt mycket stod fran kommunens ledning. Denna uppfors-
backe kantades ocksa av olika typer av inspektioner dir det kommer fram att
skolan inte tar sitt ansvar att skapa en likvardig skolgang for alla barn. Radslan
att gora “fel” eller inte tillrackligt blandades med det upplevda forbudet att
inte ta upp problem och svarigheter i kommunen. Samtidigt som skolan tog
emot flera elever var det ndstan omojligt att forsoka behalla skolans goda
renommé betraffande betygsresultaten. Det innebar en ny utmaning for rek-
torn i sin roll att peppa personalen och ge positivt stod till lararna.

Det framgar tydligt i svaren att det upplevs att den statliga styrningen
stdller krav som dr mycket svara for rektorer att uppfylla. Dessa studier visar
att rektorer balanserar mellan olika krav och forvantningar som stélls av
toraldrar, personal och det omgivande samhillet i det prestationsmaéssiga
meningssystem som for nirvarande rader med konkurrens mellan olika
skolor utifran elevers resultat. Att kunna uppna samma resultat med nyan-
linda elever som med de elever som har svenska som modersmal och svensk
skolbakgrund borde vara en omojlighet eller trollkonst, vilket inte borde
vara s& svért att forstd. Andd finns goda resultat, som en onskan eller till
och med som ansprak fran styrningen och frdn massmedierna. Den statliga
och kommunala styrningen samt massmedia stdller krav pa goda resultat,
vilket dessa skolor med sa kallade segregerade omraden far leva med. Den
strukturerade diskrimineringen i form av samma betygssystem oberoende av
skolbakgrund och vistelsetid i Sverige kan sl& hart mot skolans méaluppfyl-
lelse och resultat och forsvéra skolans arbete med att motivera elever att
forsoka kdmpa for hogre betyg, nir man samtidigt far skolans negativa
resultat presenterade i massmedia.

I skriften What works in migrant education? A review of evidence and
policy options (Nusche, 2009) gors skillnad mellan varifran elever med
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modersmal (native) flyttar och sé kallade magnetskolor som drar till sig
elever. I lander dér det dr tillatet att fritt vélja skola, som i Danmark, Holland
och i Sverige, har segregationen 6kat efter inforandet av det fria skolvalet pa
1990-talet. Speciellt vilbargade majoritetsfamiljer soker sig bort frén sé kall-
lade invandrarskolor, vilket ocksa papekades av rektorerna i intervjun. For
att motverka detta inférde man i USA magnetskolor, som erbjod attraktiva
profiler, som matematikundervisning med hog kvalitet samt transport av
elever till och fran skolan (Heckman, 2008).

Det dr en svar men angeldgen utmaning for samhallet i allmdnhet och
for den enskilda skolan i synnerhet att férdndra den negativa staimpeln av
skolan som en marginaliserad invandrarskola som blir bortvald till f6rman
for en attraktiv skola, ddr man kan utveckla andra kompetenser én i en
vanlig monokulturell skola. I detta viktiga arbete star mdnga skolledare
helt ensamma.

Bristen pa personal

Det vallade rektorn ménga bekymmer att leda en skola som ansags vara
segregerad, invandrartdt, och pa grund av antalet elever med utldndsk bak-
grund blev bortvald. Hur ska man reducera flytten av svensktalande elever?
undrade man. Det pdpekades att en skola som uppfattas som segregerad
med médnga nyanlinda, hade svart att fa vikarier samt att fa personalen att
stanna. Arbetet med nyanlinda elever kraver mer én bara undervisning. Det
stdller ocksa krav pa ldararens tydlighet, erfarenhet av att arbeta med tolk
och samarbete med modersmalsldrare och lirare som ger studiehandled-
ning. Att arbeta med ensamkommande medfdr extra tungt samarbete med
socialtjdnst, en god man, elevhilsan, elevens boende i olika typer av hem
som familjehem, jourhem, hem for vard eller boende (HVB) eller sdrskilda
ungdomshem. Personansvaret att hitta kompetens och utbildad personal
var tungt. Att fa tag pa utbildad personal i elevers modersmal uppfattades
nédstan som omdjligt. Modermaslédrare gick inte att finna och intervjuer av
personer som kunde tdnkas arbeta som modersmalsldrare, berdknades ta
mycket tid i ansprak.

I vissa invandrargrupper véljer ungdomar inte att bli ldrare eftersom
larararbetet har for 1dg status. Till exempel behéver somaliska modersmals-
larare f4 behorighet som larare och utoka sin larar- kompetens, men de har
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inte rad att studera och ér inte villiga att ta studieldn. Att modersmélslararen
ocksa skulle ga in i klassen och undervisa patalades som orimligt. Det ansags
att verkligheten dr mer komplicerad dn sa. Det dr ibland svart att planera
med olika modersmalslarare ifall fler modersmal dr representerade i en och
samma forberedelseklass, vilket ar det normala. De nya och ryckiga férand-
ringarna pa sammansittningen av nyanldnda elever och deras sprakbak-
grund orsakade omfordelning av modersmélstimmar och nya utmaningar
att hitta lampliga larare.

Studierna visar likavil att rektorerna i undersdkningarna tog pa sig
ansvaret och hade en hog ambitionsniva for att kunna klara av uppgiften
och att kunna ge stdd till lararna pa skolan. Trots att det inte langre finns
nagon modersmalslirarutbildning eller utbildning i studiehandledning,
skulle rektorerna enligt Skolinspektionens rapporter organisera och kvali-
tetssdkra undervisningen i elevers modersmal och se till att de fick adekvat
studiehandledning (Skolinspektionen, rapport 2014). Skolinspektionen
podngterar att “sdrskilt stod genom studiehandledning pd modersmalet
ges inte i tillracklig kvantitet och kvalitet for att ge stod for de nyanlanda
elevernas kunskapsutveckling” (ibid., 2014, s. 8).

Mot denna bakgrund dr det inte sd forvanande att rektorerna patalade
stora svarigheter i att fa tag i utbildade modersmaélslérare.

Sarskilt stod och behov av elevhalsan

Det finns manga nyanldnda barn i allmdnhet och ensamkommande barn
i synnerhet som har traumatiska upplevelser av krig, migration, fattigdom
och katastrofer som behover bearbetas, vilket kraver samverkan med olika
parter med kunskap och behandlingskompetens.

Rektor med ansvar for sirskilda atgarder for elever skulle vara med och
initiera och utveckla denna samverkan. Att kunna fordela stod till de elever
som har ritt till det utmanades vid mottagandet av de nyanldnda eleverna.
Behoven av sdrskilt stod och elevhélsans insatser till nyanldnda kan variera
beroende av antalet elever, deras sociala bakgrund som fattigdom, trau-
matiska upplevelser samt sprakkunskaper. Dessa behov kunde komma att
konkurrera med andra behov av sérskilt stod som redan fanns pa skolan.
Svarigheten var att ge alla elever i behov av stéd vad som behdvdes for att
de skulle kunna utvecklas sa langt mojligt. Stodundervisningen i sig kunde
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orsaka konflikter och missnoje bland forédldrar pa skolan, om de uppfattade
att allt stod gick till de nyanldanda. Det dr inte heller sa sakert att den stod-
jande och bearbetande personalen har adekvat kompetens och kulturell och
spraklig bakgrund. Nagon respondent papekade att kommunens centrala
elevhilsa varken hade den kompetens eller arbetstid som var noédvandig i
arbetet med de svart traumatiserade barnen.

Kommunikationssvarigheter med elever och foéraldrar

For ett lyckat mottagande och en integration behévdes kunskaper om elevers
kultur, bakgrund och livserfarenheter. Att hitta véagar till ett meningsfullt
informationsutbyte mellan skola och vardnadshavare ansdgs vara en bety-
delsefull utmaning. Ndr familjer 4r nyanldnda kravs det stod av tolk i kom-
munikationen. Att samtala via en tredje part, som exempelvis en tolk, ansags
inte vara en optimal forutsittning for ett samtal, dar mottagande personal
fullt ut kan visa sin forstdelse for eleven. Det patalades att fordldrar sdllan
tar kontakt med skolan, utan skolan maste ta kontakt med dem, vilket for-
svarade kommunikationen och samarbetet.

Hedersproblematiken uppfattades som en av de svaraste fragorna att
hantera som rektor och orsakade dilemman mellan vissa fordldrars férvant-
ningar pa skolan och den svenska laroplanen och skolans styrdokument.
I sddana fall var det svart att undvika konflikter och att skapa goda och
fortroendefulla relationer till vardnadshavare. Att begripliggora den svenska
vardegrunden, till exempel med jamstélldhetsaspekter var ett viktigt arbete,
ddr man behovde personal med kulturkompetens. I manga svar angavs beho-
vet av att minska det mentala gapet mellan féraldrar och skola.

"Minerad mark” och kansliga fragor

Att ha en forberedelseklass med nyanldanda elever pé en skola ansags stélla
mdnga fragor pa sin spets. Det ansags stdlla stora krav pa skolan och dess
personal att acceptera och att borja arbeta med nyanldnda elever. En av de
svaraste utmaningarna var personalens negativa attityder, varderingar och
bemotande av nyanldnda elever. En av respondenterna patalade att en ny
forberedelseklass pd skolan berér medarbetarnas personliga virderingar
(Lahdenperd, 2015).
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Till att borja med kan man inte helt sonika utga ifran att alla sympatiserar
med den invandringspolitik vi har i Sverige i dag. Det kan redan dir finnas
ett inbyggt motstand mot att ta emot nyanldnda elever. Svarast blir det om
lararen kidnner sig patvingad ett arbete med nyanldnda elever. Att darifran
sedan skapa ett engagemang och en forstaelse som gér manniskor beredda att
omprdva sina synsitt dr ett mycket stort steg.

IBID, S. 54

Personalens attityder och sa kallade smygrasism (Lahdenperd, 2008) ansags
vara minerad mark, vilket kridvde en fingertoppskansla och personkanne-
dom av ledaren. Det var en utmaning att fd personen i fraga att uppleva att
marken var tillitande och trygg. Ledaren i friga tyckte att det i allménhet
ar forst nér det blir oundvikligt att hantera smygrasismen och attityderna
som de lyfts. Nar nyanldnda elever finns i verksamheten kravs att man lyfter
dessa attitydfragor trots att de uppfattas som kinsliga.

Det patalades av flera respondenter att det ar en utmaning att kunna
balansera ledarskapet mellan tydlighet med vilka varderingar som ska rada
pé skolan och 6ppenhet for olika &sikter. Det normativa kan skapa en radsla
hos medarbetarna att framfora avvikande och problematiserande tankar.
For att dynamik ska uppsta i diskussioner som leder till utveckling kravs att
det finns en flora av tankar och asikter och ett klimat dir alla kan komma
till tals. Utvecklingen kommer aldrig att gynnas av att personal ser problem
som de anser har uppkommit med nyanldnda elever utan att detta hanteras
och diskuteras.

Att dven vissa kommuner sdtter sina rektorer i en rdvsax framkom tydligt
i studien. Att vara en skola som bar det kommunala ansvaret for nyanldnda
elever utan att det togs hdansyn till vad det kunde betyda for skolans verk-
samhet, kunde sétta skolans ledning i svarigheter och skapa dilemman. Om
det samtidigt rddde en tyst dverenskommelse om att inte fa uttrycka dessa
problem for att inte bli betraktad som en som tycker illa om invandrare, var
det svart att hantera problemen och att fa stod av tjansteman eller politiker
i kommunen. Detta tassande kring kédnsliga amnen och “icke-6nskvirda”
asikter kan beskrivas som att sitta i en rdvsax — att inte komma ndgonstans
och sitta som i gisslan. Som en av rektorerna undrade: ”Vad ska jag ta mig
till som rektor?”

Hur man ska tala om och bendmna elever med utldndsk bakgrund var ett
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av bekymren. I allmédnhet var man oséker pa vad som kan tas upp och hur
dessa elever far beskrivas for att inte kategorisera dem eller visa "rasistiska”
attityder. I forskning, massmedia och styrdokument finns det flera olika
bendmningar pa elever med utlaindsk bakgrund beroende pa den historiska
och meningsbarande kontext de dr formulerade i. Alla dessa bendmningar,
som invandrarelever, invandrade elever, elever med invandrarbakgrund,
elever med utlandsk bakgrund, elever med migrationsbakgrund, elever med
migrationserfarenheter, elever med annat hemsprak én svenska, minori-
tetselever, nyanlinda, sent anldnda, ensamkommande, EU-migranter, finns
samtidigt i bruk, men med kategoriseringsgrunden sdrskilda elever pa grund
av deras icke-svenskhet. Det dr forstdeligt att dessa olika samtidiga bendm-
ningar kan skapa osidkerhet i vad som dr aktuellt och lampligt att anvdnda.
Darfor kan kategorin nyanlinda med hdnvisningar till vistelsetiden i Sverige
vara en tydligare grund for de reglerade och foérviantade atgarder som den
statliga styrningen stéller pa skolans ledning. Bendmningen nyanlinda kan
anvdndas, som jag tidigare har papekat, i upp till fyra ar. Efter dessa fyra ar
hamnar man igen i osékerhet, pdpekade mina respondenter.

Kompetensutveckling av personalen

Ett av de instrument som rektorn hade till sitt férfogande for att utveckla
verksamheten var personalens kompetensutveckling. Det ar viktigt att
lararna ser och forstar vad en nyanldnd elev kan behova hjalp med for att
klara av den ordinarie undervisningen. Kunskaper om vérdet av ett inter-
kulturellt férhallningssitt till eleven framférdes som en kompetensaspekt.
Kunskaper om hedersproblematik betraktades som mycket betydelsefullt.
Diremot fanns det fa aspekter pa handlingsnivan for lararnas intentioner
och atgdrder. Att kunna arbeta &mnesovergripande och samarbeta med
kollegor for att skapa goda stottningsstrukturer fér de nyanldnda eleverna -
béde larare i svenska som andrasprak och kollegor i andra &mnen - var ett av
onskemalen for personalens kunnande. Att kunna bedriva en interkulturellt
priaglad undervisning och att kunna undervisa hel- och halvanalfabeter
var ett annat.

Bland de formégor som personalen skulle dga nimndes samarbetsfor-
maga, det vill siga att man dr bra pa att arbeta med andra manniskor. Denna
formaga definierades som att kunna relatera till andra pa ett lyhort och
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smidigt sdtt. Attlyssna, kommunicera och 16sa konflikter pa ett konstruktivt
satt var viktiga forméagor i mangkulturella sammanhang. Empatisk formaga
definierades som en formaga att sétta sig in i ndgon annans perspektiv eller
situation utan att ta 6ver personens kianslor. Kulturell medvetenhet och
att visa forstaelse for andra ménniskor samt att vara lyhord, accepterande,
tydlig och ha sjdlvinsikt nimndes som viktiga egenskaper hos personalen.
Denna kulturella medvetenhet visas genom att personen i fraga vardesatter
olikheter och forstar hur bakgrund, kultur och grupptillhérighet paverkar
en sjilv och andra samt har formaga att ta med detta i berdkningen nér
beslut fattas och handlingssitt viljs.

Det intressanta dr att rektorerna ansag att arbetet med nyanlédnda elever
staller personalens personliga egenskaper, forhallningssatt och kunskaper
i fokus. Forteckningen Over alla egenskaper som personen i frdga skulle
inneha paminner om en annons for rekrytering av lamplig personal till
arbete med nyanldnda. Personen i fraga skulle redan inneha dessa egenska-
per utan nagot stérre kompetensutvecklingsbehov.

Svaren pa fragorna om personalens kompetens och kompetensutveckling
var mycket varierande bland respondenterna beroende av deras egna erfa-
renheter av att arbeta pa méangfaldsskolor. Det var bara fé skolledare som
beskrev konkreta eller praktiska arbetssétt och aktiviteter pa den handlings-
madssiga nivan i klassrummet. Bara en av respondenterna pétalade i studien
negativa attityder och eventuell smygrasism” bland personalen pa skolan.
Dessutom berdrde ingen av skolledarna sin egen eller personalens kompetens
eller kunskaper i att arbeta med attityder, rasism eller varderingsfragor bland
elever och personal, som enligt flera forskare (Lahdenperd, 2008; Nusche,
2009; Portera, 2014) dr viktiga kunskaper och erfarenheter i sammanhanget.
Det elevinriktade arbetet med att inkludera eleverna i klassen, arbeta mot
mobbning och for goda elevrelationer, det vill sédga ett interkulturellt arbets-
satt, fanns varken som pedagogisk fardighet och/eller kompetens.

Att prova olika arbetsmetoder och utveckla sitt arbete utifran nyanldnda
elevers behov och forutséttningar var en viktig aspekt for rektorers pedago-
giska ledarskap med personalens kompetensutveckling. De rektorer som var
medvetna om sin roll som pedagogisk ledare hade initierat olika pedagogiska
utvecklingsprojekt med personalen pé skolan samt skickade sin personal till
olika kurser och konferenser. Dessa ledare sag till att de sjalva och perso-
nalen ocksa deltog i olika typer av konferenser och kurser om nyanldndas
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lirande samt deltog i nagon form av kollegialt larande, som i tankesmedjor
och forskningscirklar (Lahdenperd, Lundgren & Gustavsson, 2016).

Kompetensutvecklingen ansags utgdra en “motmedicin” mot kédnslan
av att man arbetade i en “dalig” skola, gav nodvindiga krafter att utveckla
sitt arbetssétt utifran elevers behov samt motverka skolans monokulturella
arbetsklimat. Men att lyckas att skapa adekvat kompetensutveckling till
personalen satte prov pa ledarens egen kompetens sévil i pedagogiskt som
i interkulturellt ledarskap.

Rektorns interkulturella kompetens

De utmaningar som jag tidigare har beskrivit i det har kapitlet, namligen
segregationsprocessen, bilden av den marginaliserade skolan, bristen pa
personal, sdrskilt stod och behov av elevhilsan, kommunikationssvarigheter
med elever och fordldrar, "minerad mark” och kénsliga fragor samt perso-
nalens kompetensutveckling, stéller stora ansprak pa ledarens kompetens.
Utifran modellen om interkulturellt ledarskap, som jag har beskrivit i boken
Interkulturellt ledarskap (Lahdenperd, 2008, 2015), delades kompetensen in
i tre olika aspekter/komponenter:

« kognitiv komponent: medvetenhet och forstaelse, kunskaper
och begrepp

« handlingskomponent: intentioner, intentioner och handlingar

« affektiv komponent: personliga attityder, motivation, egenskaper
och fardigheter.

Jag har kategoriserat och sammanfattat de 6nskvirda aspekter som pétalades
i mina studier till tre olika (se figur 3.1). Studiernas svar kompletterar jag
sedan med relevanta teorier och relaterar dem till méjlig kompetensutveck-
ling i arbetet med nyanlédnda elever.

1. Medvetenhet och forstdelse, kunskaper och begrepp.

Nir det giller medvetenheten om och forstaelsen av det specifika i uppdraget
som ledare pa en skola med nyanldnda elever nimndes f6ljande kunskaper
som viktiga: Som rektor borde man ha kunskaper om gillande styrdoku-
ment och hélla sig a jour med vad som ar pa gang, exempelvis underlag for
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3. Personliga
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Figur 3.1 Utveckling av olika kompetensomrdden iledarskap.

nya lagforslag kring nyanldnda i allmédnhet samt om hedersfragor i synner-
het. De ensamkommande barnen och ungdomarna var en sérskilt kravande
elevgrupp som kravde kunskaper om olika bakgrunder, migrationsskél och
hela asylprocessen. Léiget i virlden med olika krig, katastrofer etcetera var
viktigt att kdnna till samt den allmédnna politiska och massmediala opi-
nionen i landet.

Att vara medveten om vikten av att driva utvecklingen av den egna
organisationen sa att ett inkluderande synsatt/forhallningssatt praglade all
undervisning pa skolan patalades av flera av respondenterna. I detta arbete
var det av vérde att rektorn hade kunskaper om och forstaelse for bade sina
egna, ofta dolda kulturella virderingar och andras kulturella virderingar.
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Sarskilt viktigt var det att rektorn hade kunskaper om andraspraksutveck-
ling och om sprakutvecklande arbetssitt, om vad det innebdr att lara sig ett
nytt sprak samt vilka férutsittningar som dr nédvédndiga for en gynnsam
sprakutveckling.

2. Handlingar, praktik, intentioner och dtgirder.

Bland de intentioner, atgdrder och handlingar som omtalades i studien,
fanns fa uppgifter om vad rektorn skulle gora i praktiken. Att bygga allianser
med vardnadshavare nimndes som en aspekt i handlingsnivdn samt att se
och vara bra pa att lyfta fram den méngfaldsrikedom som de nyanldnda
bidrar med. Andra uppgifter som namndes dr allmédnna for alla rektorer,
som att forsta sin roll och se till hela verksamhetens bésta i agerande och
beslut. Det pedagogiska ledarskapet betonades genom att man menade att
rektorn med personal skulle finna l6sningar som gjorde det mojligt for de
nyanldnda eleverna att utvecklas optimalt i alla amnen. Darfor ar det vik-
tigt att ge personalen stod for sitt arbete, hitta tillrdckligt med personal i
arbetslagen och att ge dem handledning och adekvat kompetensutveckling.

3. Personliga firdigheter, attityder, forhallningssdtt, kompetenser.
Forteckningen dver rektorns personliga kompetenser, attityder och fardighe-
ter for arbetet i en skola med nyanldnda var emellertid innehallsrik gdllande
rektorns formagor och specifika egenskaper. Nir det giller attityder och
varderingar var det viktigt att rektorn visade engagemang och respekt for
allas lika virde samt hade en god ménniskosyn. Att ha integritet som ledare
innebdr att ha vdl grundade och tydliga varderingar och férmaga att tinka
begreppsmadssigt pa fragor ur ett etiskt perspektiv. Att kunna skifta mellan
olika perspektiv och kulturella koder dr en aspekt som ér allmén for en
interkulturell kompetens. Bland férmagor patalades en forméga eller kom-
petens att kommunicera i flersprdkiga sammanhang, ta till sig vetenskaplig
kunskap, samverka och kommunicera, reflektera och utmana sig sjilv, ha
administrativ formaga samt formaga att uppratthalla fungerande relationer.
Att kunna beméta olikheter och att 16sa konflikter mellan olika kulturer &r
en kompetens som ansags vara vardefull i mangkulturella sammanhang. Att
vara lyhord for behov och ha forstéelse for méanniskor kriavdes av en rektor
for att kunna vara bollplank och stéd for personalen.

De personliga egenskaper som rektorsrollen i en skola med nyanldnda
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krivde av sin ledare var ansenliga och kravande. Rektorn ska visa lyhord-
het, smidighet, flexibilitet, vara tydlig och ha integritet. Skolledaren ska
vara mal- och resultatorienterad eller styras av mal- och resultattinkande
i prioriteringar, planering och agerande. Detta illustrerades med att man
kunde fordndra sin inriktning nar malen dndrade sig. Att se helheter och ta
hinsyn till ett storre perspektiv var ocksa dnskvirda egenskaper.
Sammantaget visar kompetensforteckningen att det 4r utmanande men
samtidigt utvecklande att ta sig an ledarskapet i mangfaldens skola. Att
utveckla sin interkulturella kompetens i ledarskap férutsitter mojligheter till
reflektion, bearbetning av férdomar och etniska konstruktioner samt pafyll-
nad av nya kunskaper och insikter. Att kunna se sin skola och sitt ledarskap
utifran med andra 6gon samt att kunna lasa av kulturen pa skolan forutsit-
ter handledning och tillfallen till reflektion. Reflektionen dr en viktig del i
kompetensutvecklingen, vilket nyanldnda elevers skolgang ger chans till.

Hur utveckla sin egen kompetens?

De nyanldnda eleverna och den kaosartade flyktingsituationen i Sverige stal-
ler stora kvar pa skolan som har en inkluderande och samhallsférdndrande
uppgift. For denna uppgift finns ménga hinder for ett lyckat interkulturellt
ledarskap. Sndv mal- och resultatstyrning och konkurrens mellan skolorna
forstarker ett monokulturellt ledarskap, dar svenskhet och assimilering av
elever i det svenska systemet 4r mél och modell f6r arbetet i skolan. Denna
ldsning av tdnkande, erfarenheter och kunskaper inom migrationsomradet
kan férdjupas av en monokulturell syn pa skolan, undervisningen och mél
for elevers skolgang. Integrationsstravandena av nykomlingar i det svenska
samhillet kan betraktas som linjdr och syftar till assimilering och etablering
med fokus pa utékad svenskundervisning.

Om filtet, det vill sdga bdde kommuner och skolor med sina skolledare
samt den statliga styrningen, ska frigora sig fran det monokulturella och
assimilerande meningssystemet kring nyanldndas skolgang, vore det varde-
fullt att 6ka 6ppenheten om de problem och utmaningar som de nyanlianda
eleverna medfor for skolan. En av de brinnande frdgorna kring nyanlanda
elevers skolgang dr vilket langsiktigt mal som bor stillas for deras undervis-
ning och skolgdng. Det gar att skilja mellan assimilering och elevers inter-
kulturella identitetsformering till en kosmopolitisk person med kompetens
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att arbeta med demokratiseringsprocesser i sina ursprungsliander eller i
ett tredje land a andra sidan. Ndr det géller det sistndmnda alternativet,
betraktas migrationen som en cirkuldr process ddr mélet dr en flersprakig,
flerkulturell, postnationell och kosmopolitisk medborgare med demokrati-
kompetens att arbeta i en globaliserad varld.

Att ha sina rotter i olika kulturer med olika lojaliteter och att vixa upp i
Sverige med en svensk skolbakgrund innebér standiga interkulturella méten
samt mojlighet till en interkulturell identitetsformering for barn, ungdomar
och skolans personal. Den interkulturella identitetsformeringen 6kar barns
och ungdomars interkulturella kompetens och valmajligheter pa skilda satt
gillande varderingar, identiteter och tillhdrigheter. Darfor ar det viktigt
att skolan inte skapar stora lojalitetskonflikter mellan olika vdrdesystem,
pressar dessa barn och ungdomar att bli "svenskar” med en monokulturell
eller etnonationell tillhorighet, utan hjalper dem att bli flerkulturella och
kosmopolitiska. Den svenska skolan med virdegrundsmalen om demokrati
och demokratiska arbetsformer kan ge nédvindig demokratikompetens. Att
forviarva demokratikompetens for att arbeta med demokratiseringsprocesser
ar enligt min mening den viktigaste kompetens som den svenska skolan kan
utveckla hos nyanldanda barn och ungdomar. I en alltmer globaliserad och
konfliktfylld varld med krig, katastrofer och extremistiska grupperingar kan
inte denna demokratiska kompetens underskattas. For detta arbete dr det
ocksd nodvandigt att skolledarna utvecklar sin interkulturella kompetens.
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Foraldrasamverkan
Ett mangfaldigt och komplicerat begrepp i dagens skola

LAID BOUAKAZ

| dagens skola, och darfor aven i “mangkulturella” skolor, ska det mellan forald-
rar och skolpersonal finnas en samverkan. Jag ifragasatter starkt om det finns
forutsattningar att ha en sadan val fungerande foraldrasamverkan. Jag beskri-
ver synen pa foraldrar ur ett historiskt perspektiv, lararnas syn pa samverkan
med foraldrar samtforaldrarnas syn pa derasrolli skolan. Jag specificerar ocksa
vilka hinder som finns for att fordaldrar med till exempel utomeuropeisk bak-
grund ska kunna varaintresserade av en svensk modell for fordldrasamverkan.
Losningar for att avlagsna dessa problem och hinder foreslas. Avslutningsvis
forordar jag komplementar undervisning i speciella klasser som l6sning pa hela
det komplexa omradet hur dagens barn ska kunna utveckla en flersprakighet
samt en mangkulturell identitet bade i skolan och i samhillet.

Vad ar foraldrasamverkan?

Fordldrasamverkan pa skolor i invandrartdta omraden fungerar ibland
samre dn vad bade fordldrar och larare 6nskar sig. Bakom detta ligger
missforstand, sprakbarridrer och skilda forvintningar, men ocksé klass-
fragor, fordomar och okunskap mellan hem och skola i de mangkulturella
skolmiljoerna.

Relationen mellan skolan och hemmet kan jamféras med avstandet mellan vara

hemldnder och Sverige. Vi dr avskurna och kan varken delta hir eller dar.

FORALDER DAHMAN, 2003

Sa hir beskrev en av fordldrarna det som deltog i ett projekt vars syfte var
att engagera fordldrar med invandrarbakgrund och géra dem mer delaktiga
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i skolan. Sociologen Abdelmalek Sayed (2004) menar att invandrarnas nya
livssituation ofta préglas av det han kallar den dubbla franvaron, det vill
sdga en social och identitetsméssig franvaro i relation till savil det nya som
det gamla samhillet. Den dubbla franvaron paverkar och begriansar ofta
personens delaktighet pa olika nivaer i bidda samhallena. I relation till skolan
kan den resultera i fordldrarnas bristande synlighet, dock inte intresse, i de
traditionella samarbetsformerna (Bouakaz, 2006, 2007, 2009).

Det inledande citatet d&r hamtat fran min avhandling, vars dvergripande
syfte dr att forvarva kunskap om vad som framjar respektive vad som hindrar
fordldrasamverkan i en grundskola med elever i skoldren 6-9 beldgen i ett
invandrartdtt omrade. Vidare dr syftet att fa en battre forstaelse for hur for-
dldrar med arabisk bakgrund och larare ser pé fordldrasamverkan i skolan.
Ett ytterligare och besldktat syfte dr att battre forsta hur dessa fordldrar kan
stodjas, sa att de kdnner att de pa allvar kan medverka i den skola som deras
barn gar i. Studien behandlar ocksa fragan hur och i vilken utstrackning
fordldrarna i olika bemérkelser ar delaktiga i sina barns utbildning.

Forédldrarna talar om sin brist pa kunskap om skolvisendet och visar
stor vilja att lara sig for att komma ndrmare skolan och kunna hjélpa sina
barn. Lararna for sin del talar om olika typer av hinder, sdésom foraldrarnas
sprakliga brister samt kulturella och religiosa faktorer, som forsvarar for-
dldrarnas delaktighet i skolans arbete. Det rader en slags férvirring kring
hur begreppet forildrasamverkan ska definieras utifran praktisk erfaren-
het (ibid., 2007, 2009). I det hir kapitlet kommer jag att utga fran resultat
i mitt avhandlingsarbete for att diskutera relationen mellan skolan och
hemmet i mangkulturella skolmiljoer. Kapitlet innehéller lararnas syn pd
samverkan med fordldrar pa en mangkulturell skola och féridldrarnas syn pa
den svenska skolan och sitt eget engagemang, samt hinder och méjligheter
for samverkan.

Synen pa foraldrar ur ett historiskt perspektiv

Det dr viktigt att gd tillbaka i tiden fOr att fa en bdttre insyn i och forsta
hur relationen mellan hem och skola har utvecklats i Sverige. Att fordldrar
som anses tillhora de ldgre sociala skikten ofta far skulden foér missnoje i
stil med det ovan ndimnda ar inte nagot nytt fenomen, utan kan sparas till
sent 1940-tal eller mojligen dnnu tidigare. Foljande citat kan illustrera detta:
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Pa grund av vissa allmidnna tendenser i tiden kan foraldraauktoriteten icke
gora sig gillande sa som tidigare, och i samma man har hemmets roll som
uppfostrare begrénsats [...] dngslan att ej hinna med allt som livet kan ha att
bjuda eller forespeglar forbiser manniskor i ménga fall de vasentliga livsvar-
den, som omvérdnaden om hem och skolan innebar.

SOU 1946:31, S. 23—-24

Citatet dr taget ur en rapport frdn en svensk statlig utredning strax efter
andra vérldskriget i samband med att tiden for den obligatoriska skolan
forlingdes. Samtidigt behovde man kvinnor pa arbetsmarknaden, nagot
som skapade kaos i hemmet. Detta illustrerar hur man pa den tiden sag pa
foraldrarna och deras roll, i synnerhet nar det handlade om de som tillhérde
de lagre sociala skikten. Deras auktoritet uppfattades som férsvagad och
de ansags mindre villiga 4n tidigare att axla sitt fordldraansvar. En brist pa
fortroende for deras formaga att uppfostra sina barn marktes ocksa. I den
forsta foraldratidskriften skrev man:

Hemmen och forédldrarna far ofta uppbéra klander for sitt satt att uppfostra
de unga. Det talas om slapphdnthet, om "vanartiga férdldrar”, som inte dgnar
nog tid och intresse at sina barn. Men trangboddhet, ekonomiska bekym-
mer, bada foraldrarnas forvarvsarbete, nojesindustrin, reklamens féormaga
att skapa artificiella behov, detta ar faktorer, som man inte far lamna ur
rakningen, nir man domer. Hemmen ar visserligen inte vad de en géng varit,
inte den fasta punkten i tillvaron fér manga av nutidens ungdomar, men
fordldrarna har ocksa - inte minst pa sistone - visat sin vilja att lara mer for
att battre fylla sin garning som uppfostrare.

BARN I HEM, SKOLA, SAMHALLE, 1948, NR 1

Bada citaten belyser konflikterna mellan myndigheters och experters fore-
stillningar om hur fordldrarna utévade sitt ansvar och fordldrarnas egen
syn pa sin forildraroll. Anda sedan introducerandet av ett enhetligt skol-
utbildningssystem for hela landet (troligen ocksa tidigare) har foraldrar
haft bestimda uppfattningar om hur deras barn bor fostras och undervisas
i skolan. Politiker och sakkunniga har ocksa insett att det ar till fordel for
skolan om foraldrarna ar verkligt engagerade i fradgor som ror barnens
utbildning. Idén om att fordldrar ska ha ett inflytande i skolan och sina
barns utbildning, och att skolan och fordldrarna ska samverka for att fraimja
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barnens utbildning har fatt 6kat gehor, atminstone pa papperet, och star
ocksa inskrivet i dagens Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och
fritidshemmet 2011, Lgr 11.

Vikten av foraldrasamverkan har alltigenom modern svensk skolhistoria
varit en angeligen men komplicerad fraga oavsett foérdldrarnas bakgrund,
och motsdttningar mellan skola och féraldrar har forekommit ldngt innan
fordldrar med utlindsk bakgrund blev en aktuell fraga i skoldebatten.
For manga skolledare och larare i Sverige dr det svart att fa fordldrar med
utlindsk bakgrund engagerade i sina barns skolor. Flera forfattare (Flising,
Fredriksson & Lund, 1996; Arneberg & Ravn, 1995; Sjogren, 1996; Bunar,
2001; Rodell Olgag, 2000; Bouakaz, 2007, 2009) har pekat pa olika faktorer
som kan gora det svart for skolor och fordldrar att motas och skapa den néra
relation som behovs. Fordldrarnas begransade kunskaper i svenska och deras
brist pa kunskap om det svenska skolsystemet ar tva centrala hinder som ofta
framtrdder. Avsaknad av vigledning och rddgivning och skriftligt material
pa foraldrarnas eget sprak om skolsystemet och hur det fungerar, samt ldrare
och skolledare som inte tar sig den tid som behdvs och som misslyckas med
att finna lampliga strategier for att engagera fordldrarna ér tva ytterligare
barridrer. En kdnsla som ménga fordldrar fran frimmande ldnder har upp-
levt ar att inte kdnna sig vilkomna i barnens skola, eller att kdnna en viss
radsla for att ga dit. Detta har beskrivits i en rad olika kallor och liknande
redogorelser har lagts fram i andra ldnder. Sociologen Nihad Bunar och
jag sjalv brukar tala om en kdnsla av 6msesidig misstro och anklagelse hos
larare och fordldrar (Bunar, 2001; Bouakaz, 2007, 2009, 2012). Utlindska
fordldrars negativa intryck av skolan grundas ofta pa felaktig information,
mojligen ndgot man hort i ndromradet eller av sldktingar eller vinner som
har berittat om sina daliga erfarenheter av kontakter med skolan. Barnen
kan ocksa utnyttja fordldrarnas otillrackliga kunskap om pedagogiska
metoder i Sverige eller deras sprakbrister och for fordldrarna méla upp en
ordttvis och 6verdriven bild av hur de behandlas av sina ldrare, kanske for
att fa sympati eller slippa ansvar.
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Kulturella och sociala barriarer

Kulturella och sociala barridrer kan alltsa skapa ménga svarigheter. Olik-
heter i frdga om védrderingar, normer, religion och traditioner mellan for-
aldrarna och lararna kan utmynna i spanningar som hindrar bada sidor
att ta de steg som behovs for att skapa en bra arbetsrelation grundad pé
samverkan och 0msesidig forstdelse. Enligt en rapport om attityder till
skolan, Attityder till skolan 2000 (2001), kom fram att fyra av tio ldrare gav
uttryck for ett behov av ytterligare kunskap om hur de pa bésta sétt kan fylla
de behov som mangkulturella barn och deras fordldrar har. En psykologisk
sparr fran lararnas sida mot nira kontakter med foraldrarna var den radsla
vissa ldrare kdnde for att fordldrarna skulle lagga sig i deras arbete (Sjogren,
1996). De forefoll ocksa sakna kunskap om hur de pa bésta sétt kunde fa
fordldrar engagerade.

Nar Pirjo Lahdenperd (1997) analyserade ldrarnas forestdllningar,
bedémningar och avsikter i fraga om elever med invandrarbakgrund i sin
avhandling Invandrarbakgrund eller skolsvirigheter? fann hon att de flesta
av dem betraktade fordldrarna som orsaken till de svarigheter som ldrarna
hade med barnen. Hennes slutsatser 6verensstimmer med Mikael Stigendals
(2000) studie om skolans problem i Malmé. Lararna i den undersékningen
hévdade att det inte var nagot fel pa skolan och ldrarna utan att de problem
som de stotte pa berodde pa barnen och deras familjer. I Lahdenperés (1997)
projekt var faderna den grupp vars beteende ansags avvika mest fran de
normer som var acceptabla i skolan och den grupp som ldttast blev foremal
for antipati, diskriminering och forutfattade meningar. Mammorna fick
oftare ldrarnas sympati, dven om de emellanat beskrevs som illvilliga och
okunniga. Flera av ldrarna menade att fordldrarna var i behov av kunskap
om vad de som fordldrar borde ge sina barn, och de betraktade dem som
antingen alltfor strikta eller i avsaknad av en egen standpunkt. Det grund-
liggande antagandet som var gemensamt for alla dessa negativa omdémen
visade sig vara att fordldrarna inte var tillrdckliga som fordldrar och att
barnens problematiska upptriadande i skolan aterspeglade foraldrarnas
brister. Lahdenperé (ibid.) menar att ett kompletterande ndrmande mot
fordldrarna hir innebdr ett synsitt som gér ut pa att barns utbildning och
fostran innefattar ett partnerskap i vilket fordldrar fran en annan etnisk
grupp behandlas jamlikt i diskussioner som ror barnet, dér det ar viktigt
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att inte en enda modell eller strategi faststills som tillamplig pa alla barn
utan hidnsyn tagen till deras situation och att en 6ppenhet for olika typer av
bikulturella pedagogiska strategier finns. Det hdvdas att ldrarna i anstrang-
ningarna att forbattra barns prestationer i skolan bor respektera foraldrarna
som viktiga vuxna for deras barn.

Kommunikation och samverkan med fordldrarna handlar inte bara om
fragor om demokratiskt inflytande utan om generell vilgang och fortsatta
mojligheter i samhallet. Lararnas negativa yttranden om fordldrarna i Lah-
denperds avhandling visar pa en attityd som pa ndgot sitt bor ifragasittas.
De aterspeglar ocksa relationen mellan fordldrarna och skolan generellt
och lararnas moraliska bedomning av fordldrarna. Vilka relationsmonster
och vilka tinkesitt aterspeglas hir? Ar det frimst en fraga om skolper-
sonalens negativa omdomen om forildrar i allmdnhet eller om fordldrar
som dr invandrare? En fraga som kan diskuteras dr den kompensatoriska
roll som skolan kan spela genom att kompensera for brister i fordldraskap
och negativa socioekonomiska forhdllanden som barnet kan vara offer for.
Tanken ér att barn bor ges lika mojligheter i skolan oberoende av ursprung
eller av andra bakgrundsfaktorer.

Bristen pa olika former av symboliskt kapital

Redan péd 1930-talet ansag Alva Myrdal att problemet med samhillet var att
manga fordldrar fran ”det nedre klasskicket” saknade kunskap om hur de
borde uppfostra sina barn. Familjens oférmaga att uppfostra en demokratisk
medborgare blev utgangspunkten for skolans och statens 6kade ansvarsta-
gande for fostran. Kampen om barnets sjil uppstod, en kamp som i mangt
och mycket handlade om denna fostrans innehall och inriktning. En rad
professionella grupper sdsom lédrare, lakare, psykologer och préster var 6ver-
tygade om att just de var bdst lampade att ge fordldrar rad om hur de skulle
uppfostra sina barn. Sverige fick sitt forsta foraldra-utbildningsprogram 1932
i Arbetarnas bildningsforbunds (ABE:s) regi. Fordldrautbildningar riktades
mot fordldrar fran det lagre klasskicket. Samma diskurs som att fordldrar
inte har auktoritet nog for att kunna uppfostra sina barn enligt majoritets-
samhdllets normer och viarderingar till goda medborgare, lever vidare. For-
dldrar med utldndsk harkomst utsdtts i dagens svenska samhaélle for samma
kritik som etniska svenska foraldrar fran lagre klasskicket utsattes for under
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1930- och 1940-talen. Kritiken om of6rmagan att uppfostra det demokratiska
barnet diskuteras fortfarande i dagens samhélle i mangkulturella miljoer.
Nar fordldrars oformdga och otillracklighet att uppfostra det demokratiska
barnet diskuteras i dagens samhalle i mangkulturella miljoer hdanvisas det
ofta till deras etniska, religiosa och kulturella tillhérighet. Frdgan som da
kan stdllas dr: hur ménga somalier, kurder, araber, bosnier med mera fanns
dé i Sverige under 1930- och 1940-talen? De flesta fordldrar som ifragasattes
da var infodda svenska foraldrar som saknade kunskap.

En forklaring till det som diskuteras ovan kan vi hitta i den franske
sociologen Pierre Bourdieus teorier om klassreproduktion i samhaéllet. Pierre
Bourdieu (1930-2002) behandlade sambandet mellan utbildning, olika
institutioner, familj och social klass (Bourdieu & Passeron, 1977). Bourdieu
ser samhaillet som ett falt med olika aktorer som han kallar agenter. Enligt
Bourdieu pégar det en kamp pa faltet mellan dessa aktorer beroende pé
individens innehav av olika former av symboliskt kapital (socialt, kulturellt
eller ekonomiskt) samt hur individen férvarvar och behédrskar dessa kapital,
som i sin tur kan ge olika former av makt. For Bourdieu handlar makten
om vilken typ av kapital individen har inférskaftat sig och inom vilket falt
denne verkar. I allmédnna ordalag bestar kapital av symboliska och materiella
tillgangar. Bourdieu (1986) skiljer mellan olika former av kapital: ekonomiskt
kapital, socialt kapital och kulturellt kapital. Alla dessa former kallar han
for symboliskt kapital.

Ekonomiskt kapital bestdr av materiella tillgdngar. Socialt kapital bestar
av sadana saker som familjeband, vin- och bekantskapskrets, kontakter
med gamla skolkamrater, medlemskap i organisationer som olika informella
kontakter med mera. Kulturellt kapital kan exemplifieras av spraket och
individens olika former av utbildning som ger denne mojligheten att ta
en plats i samhallet. Alla typer av tillgdngar kan vara symboliskt kapital i
de sammanhang i vilka de tillskrivs ett virde. Pa en individuell niva ten-
derar en akademisk examen eller titel att vara en tillgdng, men det finns
forbehall (ibid.). En fordldraférening kan exempelvis generera formella och
informella kontakter mellan fordldrar och larare och blir pa det sittet ett
symboliskt kapital (Bouakaz, 2007). Symboliskt kapital kan representera en
ackumulation av socialt och andra typer av kapital, men dessa tillskrivs inte
symboliskt virde innan nirvaron av dem har gjorts kdnd (ibid.). Forald-
rarnas avsaknad av olika former av symboliskt kapital kan battre forklara
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deras bristande engagemang och kontakt med skolan &n etnisk, religios och
kulturell tillhoérighet. Detta spelar en mindre roll.

Med andra ord, det dr inte den arabiska, somaliska, afghanska eller
kurdiska bakgrunden som &r problemet nér foraldrar inte tar kontakt med
skolan. Det dr avsaknaden av olika former av symboliskt kapital i Sverige,
avsaknaden av svenska spréaket, av kunskap om skolan och skolsystemet och
att inte tillhora ett natverk dar skolan diskuteras sdésom en fordldrafdrening
eller ett fordldrarad pé en skola.

Lararnas syn pa samverkan med forildrar

Komplexiteten i definitionen och tillimpningen av begreppet fordldrasam-
verkan speglar de dtskilda och likartade samtalen i skolan, i samhallet, bland
politiker, mellan férdldrar och minoritetsgruppernas organisationer, om
hur larare respektive fordldrar dr. Nér ldrarna talar om fordldrasamverkan,
menar de bade ett hem- och skolfokuserat foraldraengagemang, ddr forald-
rarna antas investera sina resurser for att hjilpa sina barn savil i hemmet
som i skolan. Den skolfokuserade formen av foérdldraengagemang innebar
att fordldrar spontant ska kunna besoka skolan och gora sig sjdlva synliga
pa moten och andra aktiviteter organiserade i skolans regi (Epstein, 2001).
Lararnas och skolans samverkan med forédldrar i sig ar inte viktig sé linge
allting flyter pa enligt lirarnas férvintningar. Samverkan blir inte viktig sa
lange fordldrar ar engagerade.

Lararna menar att fordldraengagemang bor kinnetecknas av att forald-
rarna skapar en aktiv relation med skolan och att de regelmaissigt bor delta
i moten eller uppritta kontakter med ldrarna, forvissa sig om att barnet
skoter skolarbetet tillfredsstillande, diskutera eventuella funderingar med
lararna samt be om liararnas rdd da de kinner behov av det (Bouakaz, 2007).
Lararnas syn pa fordldrarnas engagemang hemma kan illustreras med
foljande citat:

Foraldrar bor se vikten i att barn tittar pa svenska teveprogram, ocksé nyttiga
och larorika program: Lilla sportspegeln, Hjarnkontoret, REA, Lilla Aktuellt
och Utbildningsradions program. Inse vikten av att forse barnen med ett
pennfodral innehédllande pennor och suddgummi. Viktigt att barnen har atit
frukost i stallet for att dricka en coca-cola till frukost. Alltfér manga av vara
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elever gér i skolan pa fastande mage och koper godis som medfor mycket
socker i blodet ... s att man tror att eleverna har ADHD allesammans.

LARARE, INTERV]JU, 2003

Det hemfokuserade fordldraengagemanget doljer sig bakom en checklista
om hur en bra fordlder bor vara. Detta innebdr enligt lirarna att fordldrar
engagerar sig sa mycket de kan i barnets skolgang och stimulerar och upp-
muntrar barnen s& mycket som mdajligt i studierna och ldrandet (Vincent,
2000). Lararna menade ocksa att fordldrarna bor spela en aktiv roll i att
uppfostra sina barn vil, fylla deras behov, hjalpa dem med hemarbetet samt
se till att de kommer hela, rena och prydliga till skolan. Fordldrarna & andra
sidan beskrev sitt hemfokuserade engagemang som att det gar hand i hand
med engagemanget i skolan. Lararna sag fordldrarna som individer i behov
av vagledning och hjilp med att bestimma vad som var bést for dem, och
vad som bidst kunde goras for att hjdlpa deras barn att lyckas i skolan for att
dédrigenom Oka deras integration i samhallet. I den meningen tillimpade de
ett slags symboliskt vald (Bouakaz, 2007).

Fordldrarnas syn pa sin roll i skolan

Enligt fordldrarna i min studie fran avhandlingen (Bouakaz, 2007), beror
bristen pa skolcentrerad samverkan bade pa att fordldrarna sjdlva betrak-
tar skolan som ldrarnas angeligenhet, och pd att skolan brister i att pd ett
adekvat sétt informera fordldrarna om dess organisation och pedagogiska
metoder. Fordldrarna lade hela ansvaret for undervisningen pa den skola
de limnade sina barn till och resonerade att "dd vi en gdng har limnat vara
barn pa skolan dr det lararnas ansvar att ga vidare dérifran”, berattade for-
dlder Fatima. Liksom manga andra fordldrar hade hon i sitt hemland Irak
lart sig att inte ldgga sig i skolans arbete.

De foraldrar som deltog i projekten hade alla arabisk bakgrund, men de
representerade ocksa ett brett spektrum av sociala, kulturella och etniska
kategorier och kom fran linder som Irak, Libanon, Palestina, Egypten
och Syrien. Fordldrarna fran Irak kom fran olika regioner och represen-
terade olika grupper sdsom kurder fran norr, shiamuslimer fran sdder
och sunnimuslimer fran de centrala delarna av landet samt nagra enstaka
kristna fordldrar.
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Brist pa information och brist pa kunskap om systemet handikappar och
forsvagar fordldrarnas roll i hemmet och i samhallet som helhet. De oroas
ocksa av foljder av konflikter mellan normer och virderingar i skolan och de
som f6ljs i hemmet. Fér manga av dem och {for den bredare familjekretsen
handlar problemet bade om att barnen kan forlora sina fordldrars kultur och
att fordldrarna inte vet hur de ska anpassa sig till samhallet omkring dem
utan att assimilera dess kultur, vilket de dr ovilliga att gora. Fordldrarna ger
ocksa uttryck for sitt misslyckande i att pa ett adekvat sitt 6verfora sina egna
normer och virderingar till sina barn, oférmoégna som de dr att integrera
sina egna viarderingar med de som dominerar i detta nya sammanhang, och
avskilda som de ar fran de sociala traditionerna i de linder fran vilka de
kom. Ett problem dr att deras forstaelse av begreppet integration dr vag och
de tenderar att kritisera systemet for att de pastar sig tro pd mangkulturalism
och demokrati men forutsétter &nda att varje ny samhallsmedlem gor sig av
med sin egen kultur och sina egna kulturella rotter och ersitter dem med
nya. Dessa fordldrar tenderar att skylla manga av de problem som de erfar
med sina barn i hemmet, och problem som barnen har i skolan, pa skillna-
der i sprak, kultur, traditioner, religion, varderingar och normer. Salunda
skapas konflikter och spanningar f6r barnen bade hemma och i skolan. Ofta
upplever fordldrarna att de inte kan diskutera 6ppet med sina barn kring de
fragor som dr knutna till deras tillvaro i det mangkulturella samhaéllet och
kdnner samtidigt att de haller pa att forlora sina barn.

Om skolan i hemlandet

Skolorna i foérdldrarnas hemlander uppfattas som en auktoritet som repre-
senterar staten, ddr undervisningen sker i enlighet med beslut fattade i
toppen, och ddr fordldrarnas inflytande och roll synes obefintlig. Laropla-
nen, larobockerna samt fordldrars engagemang och elevers inflytande och
sarskilda behov ér saker som foraldrarna tog upp, och alla tycktes trots sina
skiftande bakgrunder ha en liknande syn. Nedan foljer ett antal fordldra-
roster om skolan bade i hemlandet och i Sverige.

Skolsystemet i mitt hemland aterspeglar de styrandes vilja. Staten i Irak dgde
allting. Statens makt kunde skonjas i varje liten detalj i skolsystemet. Det
borjar med skolans rektor, betraktad som skolans verkstallande direktor,
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som hade total makt och kunde avskeda larare och i sin skola hade frihet att
behandla alla som han och de styrande ville.

FATIMA, INTERV]JU, 2002

Skolsystemen dér tycks inte ha forandrats ndimnvért. Fordldrarna kan dnnu
se det som de sjdlva ldrde sig i skolan i det som deras barn lar sig.

Vi dr vana vid ett system i vilket lirobdckerna inte har férdndrats pa éver
fyrtio &r. Samma bécker anvinds &nnu. Amnena ar de samma; kursplanerna
ar annu de samma. Om ditt barn gar i fyran eller femman vet man vad de
laser. Man minns dnnu vad man laste och man kan fraga sitt barn om de laste
det eller det amnet. Men det dr annorlunda har

IBID.

Forilder Naser, som har samma ursprungsland som Fatima, beskrev ocksé
i det ndrmaste samma problem. For Naser, sjilv tidigare larare, dr lararnas
kunskapsformedling en top-down-process, och varken barnet, férdldrarna
eller ens lararna sjdlva har mycket att sdga till om i fraga om vilka bocker
och vilket studiematerial som ska anvdndas i undervisningen.

Texterna i larobockerna ska anvdndas i undervisningen precis som de star
tryckta. Man kan inte skriva fritt och uttrycka sig som man vill, och upp-
satsimnen dr ocksd planerade. Det finns en arsplan som ldrarna ska f6lja och
vara fardig med i slutet av aret. Det dr mycket viktigt och obligatoriskt for
lirarna att vara fardiga med arskursens bok i slutet av aret. De bar ansvaret
for det. Om de gjorde pa nagot annat satt skulle de straffas. Det ar en slags
massproduktion.

NASER, INTERV]JU, 2002

Om skolan i Sverige

Fordldrarna i projekten hade gjort klart att lararna alltid hade bemott dem
med en vidlkomnande attityd da de var i skolan och inte visat nagra tecken
pa att inte vilja ha dem dar.

Jag maste sdga att lararna dr valdigt bra pa den hér skolan och att jag inte har
ndgra problem med dem. Jag tror att ldrarna dr foérdldrar liksom vi och vill att
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barnen ska lyckas lika mycket som vi fordldrar vill det. De talar ofta vinligt
med oss och vilkomnar oss nir vi dr i skolan.

JAMILA, INTERVJU, 2002

Jamila har en positiv attityd och kdnner sig vilkommen att komma
till skolan ofta.

Nar jag forst kom till Sverige var jag bade forvanad och oroad varje gang jag
limnade mina barn i skolan utan ett stangsel. Vi var mycket oroade 6ver hur
vara barn skulle skyddas och trodde att man inte kunde lita pé skolan efter-
som nagon kunde komma och skada véra barn eller de kunde ga ivdg fran
skolan utan att nagon lade marke till det. Av fruktan for att de skulle komma
bort satt jag ofta med mina barn och lirde dem att inte limna skolomradet.

FATIMA, INTERV]JU, 2002

For Fatima forsvann den kénsla av tillit han hade fran sitt hemland i bérjan
da han var tvungen att laimna sin son i en 6ppen skola utan inhdgnad. Skolan
tycktes honom oskyddad och han var radd att nagon kunde ta sig in dar och
skada hans barn.

Foraldrarna beromde det svenska skolsystemet och staten for att det gav
alla mojlighet att utbilda sig. Samtidigt kan, som Naser har antytt, sdgas att
fordldrar som inte dr engagerade i vilken typ av bocker barnen anvénder i
sina studier begrénsas i sitt engagemang i sina barns utbildning.

Skolorna hir i Sverige har mycket mer material tillgdngligt och barnen kan
vanligen fa det som de vill ha, dven om detta inte alltid ar bra. De ldr sig lathet
om de inte forstar viardet av de saker som de far. Som fordlder kdnner jag

att jag inte kan saga nagot till mina barn eftersom jag inte vet vilken typ av
bocker de far i skolan och hur manga bocker eller pennor de kan fa.

NASER, INTERV]JU, 2002

Foralder Jamila forsokte gissa hur undervisningen i hennes barns skola var
organiserad med hjilp avinformation som hon fick i den skola hon sjélv gar
i som vuxen. Hon sa:
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Det jag lade marke till nér jag borjade i skolan sjdlv, var att lararen har moj-
lighet att vilja en lirobok som han tror passar elevernas niva. Jag lade ocksa
marke till att en ldrare inte sa mycket bor halla sig till en bok, utan att vi hade
kopior av manga artiklar och utdrag ur andra bocker och att vi ocksa hade
tidningar att ldsa och diskuterade saker. Det fick mig att férstd att hur man
undervisar dr viktigare dn vad man undervisar, vilket ar motsatsen till mitt
hemland dir vad man undervisar dr viktigt, men den som undervisar inte dr
vdrd nagonting.

JAMILA, INTERV]JU, 2002

Jamilas forstaelse av skolsystemet kom efter ett flertal ars boende i Sverige.
Det var nagonting som hon inte kdnde till férrdn hon sjilv hade borjat ga
i skolan och noterade den frihet som larare i svenska skolor har att vilja
undervisningsmaterial. Jamilas engagemang i skolans verksamhet var egent-
ligen begrinsat till de samtal som halls en gang varje termin, och som for
henne ofta tycktes besta av mestadels envigskommunikation dir hon satt
och lyssnade till lararen utan att ha mycket att sidga sjilv. Naser sag pa sitt
engagemang pd ett liknande sitt. Han sa:

De enda méten jag gar pa dr de som dr om mina barn, och pa vilka jag ofta far
information om mina barns skolsituation. Jag méste sdga att i stort sett det
enda de gor 4r att informera oss. De ger oss inte mycket utrymme fér djupare
samtal av det har slaget. Jag hade hoppats att ldrarna skulle berétta mer for
oss om vad som pagar i skolan och att de skulle gora det oftare.

NASER, INTERV]JU, 2002

Ett skolfokuserat fordldraengagemang innebar for manga foréldrar att de
vill ndrvara vid de moten som hélls i skolan, men ocksa att de dr beredda att
organisera olika aktiviteter for att hjdlpa sina barn utanfor skolan och inom
skolbyggnadens viggar. Da Jamila och andra fordldrar talar om engagemang
i skolan asyftar de deltagande i de olika mdten och aktiviteter som sker i
skolan. Foraldrarna gor en atskillnad mellan de ldgre och hogre arskur-
serna och pastar att deras deltagande minskade da barnen kom upp i de
hogre arskurserna.

Da mina barn gick i de lagre klasserna var vi som en familj i vara kontakter
med ldrarna. Vi visste vad barnen gjorde och hade mycket storre insyn i deras
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skolgang. Vi bjods ofta in av ldrarna och vi hade mycket trevliga stunder
tillsammans, men nu bjuds vi bara in till sdrskilda férdldramoten och till de
individuella utvecklingssamtalen.

JAMILA, INTERV]JU, 2002

Forédldrarna gor klart hur latt det dr att fa en god insyn i ett barns skolgang da
barnet bara har en eller tva larare. D& barnen borjar pa hogstadiet tenderar
foraldrarna att bli osdkra pa vem de bor bygga upp en néra relation till. Efter-
som lirarna har manga elever och eleverna har manga larare blir det svért att
halla koll pa saker och ting i sin helhet. Fordldrarnas brist pd engagemang i
skolans arbete har sina orsaker; dessa redogdrs for i féljande avsnitt.

Nasers radsla for att inte forsta svaren hindrar honom ofta fran att stélla
fragor. Aven om Naser kan ha en del bra forslag till lirarna angdende sitt
barn, foredrar han att inte tala av radsla for att inte bli forstddd. Nasers
brister i spraket fortsétter att begransa hans kontakter med skolan, hans
deltagande i skolans arbete och hans spontana besok ddr. Han forklarar
detta som ett handikapp.

Jag har ofta upplevt det som ett handikapp att inte ha tillracklig kunskap om
skolan och om hur saker och ting skéts. Mina barn fungerar som “mina bud-
bérare”. Jag forlitar mig pa dem for att fa den information som jag behdover.
Jag tror att ldrarna trodde att jag forstod vad de sa ndr jag i sjdlva verket inte
gjorde det.

NASER, INTERV]JU, 2002

Det sprak som lararna anvander kan vara svart for en del fordldrar att forsta,
vilket leder till att fordldrar som Naser inte tar till sig informationen. Nyck-
eln till en bra kommunikation mellan hemmet och skolan ser han i ett tyd-
ligt och lattforstaeligt sprak som fordldrarna kan klara utan att be om hjalp.

Hinder for foraldrasamverkan

Aven om béde lirare och forildrar syntes villiga att utveckla en nirmare
arbetsrelation stod deras ambitioner och goda avsikter infor ett brett spek-
trum av hinder. Dessa fanns savil inom sjalva skolan som utanfér den, inom
familjen eller i fordldrarnas dagliga kamp i samhéllet. Sdledes fanns hinder
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for foraldrasamverkan som var direkt relaterade till skolan och lirarna,
och andra som mer var kopplade till fordldrarna och deras levnadsmiljo.
Lirarna i undersokningen upplevde svarigheter i kontakterna med foraldrar
i allménhet och med fordldrar av arabiskt och muslimskt ursprung i syn-
nerhet. Fordldrarnas religidsa dvertygelser, sprak och kulturella bakgrund
utgjorde svarigheter for ldrarna nir de ville uppritta goda arbetsrelationer
med dem (Bouakaz, 2007).

Religiosa skillnader nimndes inte av fordldrarna medan spréket betrak-
tades som ett av de huvudsakliga hindren for att komma nédrmare skolan.
Lararna gav uttryck for en grundliggande samstimmighet i fraga om att
dessa faktorer kan skapa barridrer som forsvarar ett uppréttande av en néra
arbetsrelation till férdldrarna. En ytterligare faktor som uppenbart paverkar
foraldrarna, men som inte generellt betonades av ldrarna, ar fordldrarnas
socioekonomiska situation. Fordldrarna & andra sidan gav uttryck for ett
starkt behov av battre kunskap om utbildningsvisendet och av att forvarva
det skolkapital som dr forknippat med detta. De saknade dock ofta den
kunskap som behovs for att komma riktigt nara den skola deras barn gar
i. Genom att vidmakthalla att skolan &r lararnas sak och att skolan ar till
for lararna, har fordldrarna mestadels ingen roll att spela dir. Fordldrarna
utvecklar en slags resignerad instidllning, som inte betyder att de dr ointres-
serade av att engagera sig i sina barns utbildning, utan snarare ér en strategi
for att undvika kénslor av forodmjukelse d& de traffar lirarna och kianner
sig utanfor skolans varld.

Foraldrarnas komplexa varld

Min framtid dr bakom mig, jag 4r mest orolig fér mina barns framtid. Vi
kdmpar pa manga sdtt for att kunna ge dem en trygg framtid, men det ar
svart ndr allt omkring begransar vara mojligheter att vara foraldrar. Jag
flyttade hit for 4 ar sedan da det var ménga svenska familjer som bodde hir,
nu har alla nistan flyttat, till och med snon fick en graaktig tirg efter deras
utflyttning.

FORALDER, KAMEL, 2004
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Studier runt mitt avhandlingsarbete gav mig ménga exempel pa komplexi-
teten i fordldrarnas moten med virlden utanfor skolan. Manga forédldrar
star infor fragor om ren Overlevnad. Insatsen for att engagera forédldrar i
skolans verksamhet konkurrerar darfor till en viss del med insatser for
att forbdttra situationen i fordldrarnas boendeomrade och integrera dem
i det nya samhallet. Fordldrarna konfronteras med problem sasom brist pa
tillracklig boendeyta, arbetsloshet, foraindrad sammanséttning bland unga
i lokalsamhallet och oklarheter i en férandrad familjestruktur. Detta kan
leda till att fordldrar som bor i sédana omraden saknar energi for att aktivt
kunna delta i de atgarder som skolan eller de lokala myndigheterna planerar
(Bouakaz, 2007).

I allmédnhet tycks dessa forédldrar inte tillhora sociala ndtverk i vilka
skolan diskuteras och dér de dr beredda att satsa tid. Anda tenderar de att
utveckla aktiviteter vid sidan av skolan i vilka de investerar sitt eget kul-
turella, sociala och ekonomiska kapital. Dessa aktiviteter ar ofta dolda for
skolan och det allmédnna och i viss man stillda utanfér skolans omrade. De
utmanande forhallanden som omger familjerna och de unga gor forald-
rarnas roll &n mer komplicerad och deras forhéllande till skolan och olika
myndigheter blir otydligt och utan sammanhang. I stéllet for samarbete
utvecklas en kamp mellan olika agenter - fordldrarna, skolan och lararna,
lokalsamhaéllet och staden sjéilv — och fordldrarna utvecklar egna strategier
for att skydda sina barn fran att ledas vilse av dem som misslyckas i skolan
och fran drogmissbruk.

De flesta ldrare jag intervjuat saknar kunskap om fordldrarnas komplexa
varld och ser kanske inte alltid dessa strategier f6r vad de dr. Hinder som
sprakbarridrer och kulturella olikheter kan béttre hanteras om medlarna ar
valkvalificerade ldrare som talar fordldrarnas sprak och som ocksa fungerar
som kulturella medlare. Ndr en sadan organisation byggs upp, kan dock
nya hinder bli synliga, sasom att en del larare inte vill att fordldrarna ska
anvanda skolan. Om ldrarna forvagrar fordldrarna att anvinda skolans
faciliteter, kan fordldrarna manifestera sitt engagemang genom att anordna
extra skolaktiviteter savdl som andra aktiviteter utanfor skolan. Konflikter
inom foraldragruppen kan utgora hinder for fordldrarna att fungera som
en enad grupp.
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Forslag till forandring

Det behover upprittas ett slags formedling mellan hem och skola dér hela
skolan engagerar sig. Medlingen kan iscensdttas av vl kvalificerade larare
som talar fordldrarnas sprak. Detta far garna borja redan i forskolan eller
arskurs ett — inte i arskurs nio nér saker kanske har gatt helt snett. Men for
att detta ska fungera behovs en organisation, tid, kunskap, ambition och en
tydlig hallning frdn skolans ledning.

Insatser av medling mellan hem och skola i denna undersékning - for
att fa arabiska fordldrar att engagera sig i skolans arbete — visade att férand-
ringar kan ske pa ett flertal olika sdtt. Forandring kan framjas till exempel
genom forbattrade pedagogiska metoder (for att pa ett lampligare sitt ta
hénsyn till de behov som minoritetsfordldrar har) och genom att synliggora
och problematisera attityder och forestdllningar hos savil skolans personal
som forédldrarna. Insatser for att skapa en néra arbetsrelation mellan skolan
och fordldrar med arabisk bakgrund kan stota pa komplexa problem av
ménga slag. Det kan rora sig om kulturella och sociala viarden och normer,
institutionella mal, vilken typ av kunskap och fardigheter som bor erbjudas
samt hur man bast samverkar. Studien visar ocksa komplexiteten i de roller
som bade fordldrar och ldrare ska fylla da savil skola som familjestruktur
ar i férdndring och da olikheter i livserfarenhet, uppfostringsmetoder och
uppfattningar om demokrati ska moétas. Insatser for att engagera fordldrarna
i skolan maste ta hdnsyn till en etisk problematik som dr relaterad till ojam-
lika maktforhéallanden och skilda klasstillhorigheter.

Halloween ar viktigare an Ramadan

Att 6ka den mangkulturella medvetenheten i skolan innebar, f6r de familjer
som deltog i projekten, att skydda barnets kultur och tradition. Diskussio-
nen kring hur familjens normer och vérden ska skyddas eller formedlas till
framtida generationer far fordldrarna att oroa sig for att deras barn kommer
att forlora foraldrarnas kultur och tradition. Fordldrarnas gillande av skolan
betyder inte att de inte vagar uttrycka sig kritiskt om den. Fatima tycker att
skolan forsoker fa barnen att forlora sin kultur och tradition, snarare dn att
starka deras identitet vilket i hennes 6gon skulle hjdlpa dem att bli béttre
svenska medborgare.
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Jag ser att skolan gor larande trivsamt for barnen men att den inte undervisar
dem om deras rotter och deras kultur. Hur kommer det sig att mina barn
genom skolan vet mer om Halloween och Lucia an om Ramadan. Jag tror att
lararna gor allt for att fa vara barn att glomma deras egen kultur. De har fel
om de tror att de genom att gora sd kan fa dem att bli mer svenska.

FATIMA, INTERV]JU, 2003

Fatima uttrycker sitt fortroende for skolan, men tvivlar pa att den skulle
acceptera hennes kultur och tradition och tillskriva dem nagot sarskilt
vdarde. Enligt henne kan hennes barn kidnna sig vilsna om de ror sig fram
och tillbaka mellan olika kulturer, nagot som skulle kunna fa dem att kinna
att de inte hor hemma i nagon av dem. De flesta skolor i Sverige betraktar jul
som en tradition men inte Bayram eid el-fitr. Manga fordldrar ser firandet
av hogtider som ett sitt att fira médngkulturalitet. Min fraga ar: Hur ménga
skolor har tinkt ha Ramadan- eller Bayram-pyssel pa samma sitt som de
har julpyssel pa skolor ddr en majoritet av eleverna dar muslimer? Nader sa
att hans uppfostran av sina barn aterspeglar hur han sjalv blev fostrad. Han
menar att det dr svart att ta till sig nya metoder, sirskilt ndr stod inte ges till
fordldrar som honom. Han sdger:

Hur kan en arab bli en arab om han inte talar arabiska och vet ingenting om
sin kultur och historia? Lararna fokuserar mer pa Halloween 4n Ramadan.

KAMEL, INTERV]JU, 2003

Vissa arabisktalande muslimska familjer anvdnder ofta sin religion som
ursédkt for att inte lata barnen vara med pa simlektioner eller delta i kristna
ceremonier ... de hdnvisar ofta till sin religion fér att kunna vara borta fran
dmnen som Vi i skolan betraktar som obligatoriska.

LARARE, 2003

Relationen mellan férdldrar och skola kan sigas anta formen av en kamp
mellan lararna och foraldrarna — en symbolisk kamp om att skydda barnet.
Olikheter i virderingar, normer, religion, traditioner och synen pé skolan
mellan fordldrar och larare kan resultera i spanningar som férhindrar bada
sidor att ta de steg som dr nodvandiga for att etablera en arbetsrelation
baserad pd samarbete och dmsesidig forstdelse. Fordldrarna menade att
deras engagemang handlar om barnens vilbefinnande, om att skydda deras
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eget kulturella arv, hjdlpa dem att lyckas i skolan och vara stolta 6ver sin
arabiska och muslimska identitet, vilken av manga av fordldrarna uppfat-
tades som hotad och antogs mojligen helt kunna férsvinna under deras
vistelse i Sverige.

Forildrarna 4 sin sida forefoll inte vara intresserade av att blanda sig i
lararnas arbete men hade en stark vilja att skydda sina barn frdn skolans
och ldrarnas paverkan pa dem. Det uppstod en kamp om barnets sjil mellan
lararen och forildern. Forédldern vill paverka sina barn med sin kultur,
sitt sprak och sin religion, medan ldrarna vill skydda barnet frdn alltfor
mycket paverkan hemifran. Foraldrar manifesterar sitt engagemang genom
att arrangera en komplementar undervisningsform utanfor skolan for att
skydda kulturarvet, ge extra stddhjilp till sina barn och skydda barnen fran
den sa kallade gatukulturen (Bouakaz, 2007).

Lararens uppfattning var att foraldrasamverkan handlar om att varje
enskild familj eller fordlder skulle vara mer engagerade i sitt barns skolgang,
medan fordldrarna var mer intresserade av en kollektiv form av samverkan
med hjélp av en sammanslutning for fordldrar och larare eller genom att
tillsammans arrangera olika aktiviteter for barnen.

Foradldrarnas engagemang utanfor skolan

Fordldrarnas sétt att engagera sig i sina barns utbildning i mangkulturella
skolmiljoer visar sig inte alltid vara i linje med skolans forvantningar.
Lararna vill att fordldrarna ska besoka skolan och framfor allt infinna
sig pa de moéten och aktiviteter som skolan anordnar. Flera studier, bade
nationellt och internationellt, visar att fordldrar med utlandsk harkomst
har en helt annan uppfattning om hur deras insatser att fraimja barnens
utbildning bér vara (Abdelrazak, 2001; Hall, Ozerk, Zulfigar & Tan, 2002;
Reay & Mirza, 1997, 2005; Blackledge & Creese, 2010; Bouakaz & Persson,
2007; Bouakaz, 2007, 2012).

De fordldrar som har for lite kontakt med barns ordinarie skola uppfattar
inte sig sjdlva som mindre engagerade i barnens utbildning. De ser i stéllet
sin roll utanfor sjalva skolan. Inom de sociala nétverk de tillhor hjdlper
de sina barn att utvecklas och na skolframgang. De fordldrar som deltog i
mina studier i samband med min avhandling (Bouakaz, 2007) talade om
komplementdr undervisning i skolor som gjordes tillgingliga for barnen,
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saval i niromradet som i andra delar av staden. Dessa skolor uppfattades
inte enbart som larandemiljoer, utan ocksa som trygga miljoer f6r barnen
att vaxa upp i, langt ifran den sa kallade gatukultur som beskrevs som en
vag in i kriminalitet och misslyckande i skolan.

Vad innebar komplementar undervisning?

Komplementér undervisning verkar i det fordolda, men har fatt lite erkén-
nande i mer officiella skolsammanhang. Den utgor fortfarande ett nastintill
okdnt falt for forskare sdval i Sverige som i resten av virlden. I England har
denna undervisningsform, ibland i speciella skolor, under de senaste tio
aren fatt en markant uppmarksamhet via den forskning som bedrivits och
en forandring har skett pa olika nivéer. Fler statliga myndigheter ger stod
och bidrag till komplementar undervisning och ger ddrmed ocksa sitt erkan-
nande till de insatser som dessa skolor bidrar med till engelska barn och
ungdomars utbildning och sociala utveckling. Lararstuderande kan dven
vilja att gora en del av sin praktik pa komplementir undervisning (Martin,
Creese & Bhatt, 2003; Blackledge & Creese, 2010). Forfattarna har studerat
hur den komplementdra undervisningen kan stdrka elevernas identitets-
kénsla och framja en flexibel tvasprakighet. Enligt Angela Creese och hennes
kollegor bidrar dessa aktiviteter till utbildningen av tusentals barn med
olika etniska bakgrunder och méter ofta utmaningar av den dominerande
ideologi om ensprakighet och monokulturalism som finns i England. Creese
redovisar ett antal bendmningar som gér att hitta i den internationella forsk-
ningen. Komplementir undervisning, som ofta ér frivillig och anordnar
sina aktiviteter pd tider som inte krockar med den ordinarie skolan, kallas
community language schools eller complementary schools. De benamns olika i
olika internationella sammanhang. I Nordamerika kallas de till exempel ofta
for kulturarvsskolor, cultural heritage schools. I australiensiska ssmmanhang
kallas de for etniska skolor, ethnic schools.

I England kallas den sdrskilda formen f6r komplementdr undervisning
tor complementary schools, snarare dn supplementary schools, detta for att
betona skolornas positiva, komplementéra funktion for den undervisande
personalen eller for de undervisade barnen och ungdomarna. Detta eftersom
dessa skolor bekriftar och erkdnner dessa barns och ungdomars tillhorighet
i de olika etniska minoritetsgrupperna och deras potentiella bidrag till det
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politiska, sociala och ekonomiska livet i samhéllet i stort (Bhatt, Bhojami,
Creese & Martin, 2004; Reay & Mirza, 1997, 2005). Som redan namnts har
mycket av den forskning som berdr komplementdr undervisning gjorts
och gors fortfarande i England, dar komplementir undervisning har varit
en viktig socialpolitisk, pedagogisk rorelse i landet i ndstan ett halvt sekel
(Blackledge & Creese, 2010).

De flesta av dessa komplementira undervisningsformer skiljer inte sig
at i sina grundldggande malsittningar, vilka kan sammanfattas i att de 1)
utvecklar barns och ungdomars etniska kulturella identitet, sjdlvkédnsla och
sjalvtortroende och 2) framjar larande for barn och ungdomar (Abdelrazak,
2001; Bouakaz, 2012).

Brittiska pedagogiska forskare som jamforde den komplementéra under-
visningen i tvd stdder, Oslo i Norge och Leeds i England, pekade pé dess roll i
elevernas positiva skolresultat och betonade undervisningens viktiga sociala
kontexter (Hall, Ozkerk, Zulfigar & Tan, 2002). Komplementir undervisning
erbjuder ett utrymme for olika kulturer och sprak med alternativa metoder
att leva vidare.

I Malmo har komplementdr undervisning tillkommit av flera skél: en
icke vdlfungerande modersmalsundervisning, avsaknad av kulturarvsstu-
dier eller pa grund av det stod vissa elever beh6ver men inte erhéller i den
ordinarie skolan. Fordldrar/ldrare i den komplementédra undervisningen
arbetar sdrskilt med att fa barn och unga att kdnna sig stolta 6ver sitt sprak,
sin kultur och religion samt forutsdtter att varje samhéallsmedlem har rétt
till att behalla férdldrarnas kulturarv. Pa det sdttet far barn och ungdomar
tillhérande olika etniska grupper en naturlig elastisk mojlighet att réra sig
mellan fordldrarnas och majoritetssamhéllets kulturarv samt flersprakiga
och mangkulturella hybrididentiteter. Modersmalsinldrning och undervis-
ning i kulturarv gar hand i hand for att skapa en méangkulturell tillhérighet
och ett mangkulturellt medborgarskap dar kulturer och sprak vivs ssmman.
Den komplementira undervisningsformen innebar ofta trygga kulturella
och sociala miljoer for barn att vixa upp i, barnen far hjilp med skolarbetet
samt hjdlp med att forstdrka sin kulturella identitet och tillhérighet (Reay
& Mirza, 1997, 2005).
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Forslag till forbattringar

Fordldrasamverkan och férildrainflytande liksom frdgor om relationen
mellan hem och skola har diskuterats flitigt i den svenska skolan under
senare halvan av 1900-talet. Debatten har forts inom skolans varld men
ocksa i media och pd andra nivaer i samhillet. Pa grund av de ménga akto-
rerna har konflikter ofta blossat upp nir de inblandade, till exempel elever,
fordldrar, larare, media och politiker har haft olika uppfattningar om sam-
verkan, ansvar och roller. Under 1930- och 1940-talen ifrdgasattes svenska
infodda fordldrar i sitt satt att uppfostra barnen pa samma sitt som fordldrar
i mangkulturella skolor ifrdgasatts avseende sin kunskap om barnuppfostran
samt sin kunskap om dagens samhalle. Fordldrar i mangkulturella skolmil-
joer saknar manga ganger spraket och kunskap om skolan och skolsystemet.
Fordldrarnas bristande engagemang i mangkulturella skolmiljoer dr ingen
invandrarfrdga, det vill saga deras bristande engagemang handlar inte om
etnicitet, utan snarare om att dessa férildrar oftast saknar verktygen i form
av ett kulturellt, socialt eller ekonomiskt kapital. Fordldrar, oavsett etnisk,
religios och kulturell bakgrund och oberoende av social status, bryr sig om
sina barn, deras vilmaende och 6nskar mer dn nagot annat att det ska gé bra
for dem i skolan och i livet.

Fragan om vem som har ansvaret for barnens uppfostran har alltid varit
aktuell i samhillsdebatten. Bristande kontakt och samarbete mellan skolan
och hemmet (férdldrarna) kan upplevas som en dragkamp mellan dem om
barnets bésta, snarare dn en relation som préglas av tillit och 6msesidig
respekt. Fordldrar med till exempel ett kulturellt kapital, det vill sdga som
behdrskar spriket och har tilldgnat sig kunskap om hur skolsystemet fung-
erar, nyttjar aven de tillrackliga verktygen for att engagera sig i samhallet och
i sina barns skolgang. Fordldrar som dr utbildade kan inhdmta nédvindig
kunskap och har dirmed littare att ta reda pa saker och agera i relation till
radande skolkultur.

Bristfallig information till foraldrarna

I dag vet méanga fordldrar i mangkulturella skolmiljoer inte vad de har ritt
till som foraldrar och inte heller hur de far reda pa det. De vet exempelvis
inte vart de ska vidnda sig om deras barn blir krdnkt, mobbat eller erhaller
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daliga betyg/skolresultat. Skolans information till fordldrar ar ofta bristféllig
och ticker inte fordldrarnas behov, sirskilt de fordldrar som dr uppvuxna i
andra skolsystem @n det svenska. Fordldrar i mdngkulturella skolmiljoer har
ofta stor tillit till skolan och hur ldrarna arbetar. De ger sig inte sjdlva ritten
att kontrollera skolan, ifrdgasitta och kritisera eller blanda sig i lararnas
planering och hur skolan hanterar situationer som uppstar. De anser att
skolan ér ldrarnas angeldgenhet och inget som foraldrar kan ldgga sig i och
fordndra eller paverka. Foraldrarnas instidllning upplevs och tolkas ménga
ganger fran lararnas sida som bristande engagemang och som ointresse for
det egna barnets skolgang.

I ljuset av det som presenterades tidigare, kan vi hirmed sammanfatta
den samverkan som sker mellan skola och fordldrar i mangkulturella skol-
miljoer i tre grundldggande principer for samverkan:

1. Oengagerad instillning kinnetecknas av en passiv relation mellan
skola och hem. Fordldrarna kdnner att deras resurser inte dr
tillrackliga. De misstrostar och ger upp. Lararna a andra sidan
kan kdnna sig osdkra i och med att férdldrarna inte behdrskar det
svenska spraket och har en annan kulturell bakgrund. Det blir
lattare att identifiera hindren 4n méjligheterna.

2. Situationsbaserad instdllning: Larare och fordldrar kontaktar
varandra forst da ett problem uppstar for att sedan férsvinna och
aterkomma forst da ett nytt problem gor sig gillande. Det gors inga
stora insatser fOr att utdka samarbetet.

3. Verktygslada av mdjligheter: Larare och fordldrar kan vidlja fran ett
stort urval av mojligheter som finns tillgdngliga for dem. Dessa har, i
kontrast till férdldrar och lirare med den oengagerade instédllningen,
ofta tillgang till resurser sasom socialt kapital genom att anvdanda
det sociala kontaktnét man har, eller via ett kulturellt kapital. Dessa
kapital mojliggor ofta samarbetet.

Foridldrarnas engagemang kan vara av tva slag:
1. Skolfokuserat, som innebdr att fordldrar spontant kan besoka

skolan och gora sig sjdlva synliga pd moten och andra aktiviteter
organiserade i skolans regi. Lararnas och skolans samverkan med
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tordldrar i sig dr inte viktig sa linge allting flyter pa enligt lararnas
forvantningar.

2. Hemfokuserat. Det hemfokuserade fordldraengagemanget innebar
for lararna att foraldrar engagerar sig sa mycket de kan i barnets
skolgang och stimulerar och uppmuntrar barnet sa mycket som
mojligt i studierna och larandet. Det innebar ocksa att férdldrarna
bor spela en aktiv roll i att uppfostra sina barn vil, skota om deras
behov, hjalpa dem med skolarbetet samt se till att de kommer hela,
rena och prydliga till skolan.

Foradldrars engagemang utanfor skolan

Att fordldrar engagerar sig i sina barn utanfor skolan innebdr inte bara att
de hjdlper dem med skolarbetet, utan ocksa att de skyddar dem frén drog-
missbruk, fran kriminella handlingar av alla slag och fran att bli negativt
paverkade av andra barns och ungdomars beteenden, som skulle kunna
resultera i att de misslyckas i skolan och i livet. Fordldrarna vidhaller ofta
att deras kamp med olika livsuppgifter utanfér barnens skola, sasom de
socioekonomiska forhallanden som de star infor, upptar ett mycket storre

utrymme i deras vardag an samverkan med skolan.
Nagra av de fragor som ror deras kamp kan vara:

« Hur gor man for att uppmuntra sina barn att fortsétta sina studier,
dé allt i deras omgivning visar att framgang i skolan uppenbarligen
inte forhindrar arbetsloshet?

« Hur skyddar man unga manniskor som saknar pengar fran
frestelsen att gora snabba pengar genom kriminalitet?

« Hur forlikas man pé nagot satt med den stora omsvingning
som man tvingas till fran stora férhoppningar forknippade med
invandring, och den verklighet det innebér att leva i ett land mycket
olikt och mer komplext 4n det man har [damnat?

Dessa dr smartsamma fragor som fordldrarna kimpar med. De svar de
kommer fram till i mina studier runt min avhandling ar ofta beroende av de
medel de har till sitt forfogande, den situation deras séner och dottrar befin-
ner sig i, savdl som deras status som pappa eller mamma. Det foref6ll som
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om skolan vanligen var en tdmligen mer annorlunda vérld for férdldrarna
dn vad den hade varit f6r barnen.

Enligt en del av fordldrarna dr pojkar med utlaindsk bakgrund som inte
slutfor sina studier, unga mdnniskor utan framtid, som inte har nagon-
stans att ta vdgen annat dn att stanna hemma eller bege sig till gatan och
den kultur som harskar dar. Fordlder Abdou sa: "Min egen framtid ligger
bakom mig, och jag oroar mig verkligen for mina barns.” Man kan mycket
vdl forsta dessa fordldrars kval, da de kdnner att de maste skydda sig mot
skolan, staden/samhallet och omradet i vilket de dr bosatta. Foérdldrar med
lite insyn i skolan och samhallet kidnner sig ofta hotade av det faktum att de
kan forlora sina barn genom den stidndiga radslan att barnen inte kan bevara
foraldrarnas kultur eller religion. Lararna i sin tur kan ha skaffat sig massor
med fordomar om fordldrarnas kultur och religion. Pa det sattet skapas en
dragkamp om barnet. Fordldrarna vill skydda barnet fran skolan och skolan
vill skydda barnet fran fordldrarna. Det kan handla om férédldrars oro for
att barnet ska bli for svenskt eller lararens oro for att barnet ska utsta ett
kulturellt och religiost fortryck.

Mangkulturella samhallets demokratiska varden

Skolan dr ocksa den arena pa vilken unga manniskor fran olika delar av
varlden mats och tillsammans starker det mangkulturella samhéllets demo-
kratiska virden. Men barnen i mangkulturella skolmiljoer pendlar dagligen
mellan minst tva olika vérldar: foraldrarnas respektive skolans. De normer,
varderingar och kunskaper som barnet forvarvar i hemmet ér inte alltid av
vdrde i skolan, medan det som barnet tar med sig hem fran skolan kan vara
svart att formedla till fordldrarna. I sddana fall kan barnet lida av ett slags
dubbel ensamhet, eftersom vare sig skolan eller hemmet vardesétter barnets
hela kunskapspotential. I skolan kdnner barnet sig ensamt med den typ av
kunskap som det har med sig hemifran, och hemma i familjemiljon forstar
man ofta inte vikten av det som barnet ldr sig i skolan. Férdldrarna och
lararna skulle tillsammans kunna minska denna dubbla ensamhet genom
att skapa en tvaviagskommunikation i vilken barnet kdnner sig fritt att tala
med bada parter med samma rost. For det behover foraldrarna och lararna
storningsfria kommunikationskanaler. Oron blir mindre, och barnens
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dubbla ensamhet skulle minska om kommunikationen underlittades och
forbattrades mellan hemmet och mangkulturella skolor.

Trots den dystra bilden av den mangkulturella skolan som ofta beskrivs
som problematisk lyckas manga foraldrar att utanfor skolans ordinarie
verksamhet mobilisera sig for att ta kampen mot elevernas daliga skolre-
sultat. Fordldrarnas mobilisering ter sig inte som ett sétt att isolera sig fran
samhiéllet, utan snarare en mobilisering for att barn och unga ska bli starka,
stolta, erkdnda individer med ett starkt mangkulturellt medborgarskap och
en naturlig tillhérighet i samhaéllet de bor i. Fordldrarna arbetar for att
minska stigmatisering och motarbeta fordomar som kan finnas i samhal-
let. Barn och ungdomar ldr sig att skaffa sig svar pa fragor som kan stillas
om foréldrars kultur, sprak och religion. Fordldrarna betonar vikten av ett
erkinnande, en delaktighet och rétten att vara olik samt atnjuta sina med-
borgerliga rattigheter. Rétten att behalla sitt och ldra sig nagot nytt innebéar
att bevara sin kultur och garantera kunskapsinhdmtande, skolframgang och
uppfostran av barn. Detta gors i enlighet med lagen, olika internationella
avtal och konventioner samt i enlighet med kulturen, religionen och tradi-
tionerna och pa det séttet kan barn och ungdomar bistas med ett modernt
mangkulturellt medborgarskap.

Fram for flera komplementara undervisningsformer

For att sdkerstélla ett adekvat ansvar for att elever med annan etnisk och
kulturell tillhorighet far en rattvis utbildning bor skolor och myndigheter
samverka med forédldrar och deras organisationer for att starta flera kom-
plementdra undervisningsformer, till exempel genom speciella klasser med
komplementir undervisning. Komplementér undervisning pa platser som
erbjuder barn och unga naturliga moéjligheter att utforska sina mangkul-
turella liv. Aven om dessa undervisningsformer inte uttryckligen syftar
till att utveckla ett mangkulturellt medborgarskap skapar de ramar for att
utforska detta.

Initiativ behovs fran skola och kommun f6r att minimera kunskaps-
luckor och hoja elevresultaten pa méngkulturella skolor. Battre samarbete
mellan familjer och samhallet 4r n6dvandigt, dels for att framja utveckling
av inkorporering av barn och ungdomar som samhallsmedlemmar, dels for
att minimera segregation i skolorna via implementering av nya metoder for
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att sikerstdlla framgéng for varje elev. Det krdvs en organisation pa lokal
niva for att samordna och reglera samarbetet mellan kommunala skolor och
foraldrar for att astadkomma mer integrerade former for dessa verksamheter
i barns och ungdomars utbildning.

Hur utveckla ett partnerskap av samarbete?

Hur kan ordinarie skolor utveckla ett partnerskap av samarbete med den
komplementéra undervisningsformen i mangkulturella miljoer som anord-
nas av fordldrar och modersmalsldrare? Har nedan ges sju olika forslag till
hur detta kan utvecklas.

« Synliggor och erkdnn komplementédr undervisning genom att till
exempel sdtta upp affischer och information om den undervis-
ningsformen pa exempelvis barns och ungdomars ordinarie skolors
hemsidor och anslagstavlor.

« Kommunen eller skolor ska kunna erbjuda byggnader och anligg-
ningar till de skolor som anordnar komplementér undervisning och
som underldttar deras arbete.

 Ordna utbytesbesok, sa att larare och foraldrar/volontérer for
komplementar undervisning lar sig hur den lokala skolan och
den allmédnna utbildningen fungerar. Samtidigt ldr sig ordinarie
skolldrare den komplementéra utbildningen - ett kunskaps- och
erfarenhetsutbyte personalen emellan. Skapa forum for 6msesidig
forstdelse for skolans och fordldrarnas utmaningar.

« All skolpersonal och andra utbildningsansvariga bor skaffa
sig kunskap och forstaelse for att ge mojligheter och utveckla
gemensamma varderingar for ett medborgarskap grundat pé dialog,
omsesidig respekt, acceptans och erkdnnande av méngfald.

« Ordinarie skolor kan visa att de virdesitter arbetet barnen gor i
komplementir undervisning genom att frimja och uppmuntra deras
deltagande i dessa.

« Lararutbildningar bor skicka sina ldrarstuderande till de enheter som
bedriver komplementdr undervisning for att skaffa sig kunskap om
foraldrarnas engagemang och arbete utanfor skolan och hur identi-
tetsarbetet hos barn och unga med utldndsk bakgrund kan te sig.
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« Ordinarie skolor bor introducera amnet identitet och medborgarskap
som tillvalsimne. Det tillvalsaimnet bor erbjudas alla elever oavsett
skola, omrdde eller antal elever med utlandsk bakgrund.
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Koloniala diskurser och rasifiering
i svensk lararutbildning

ZAHRA BAYATI

Kapitlet baseras till stor del pa min avhandling som handlar om rasifierade
svenska studenters villkor i lararutbildningen. Avhandlingen baserades pa tva
for amnet centrala teorier, postkolonial teori och kritisk vithetsteori. | kapit-
let forklaras bland annat begreppet rasifiering medan lararutbildningen i min
avhandling visar sig till innehall vara monokulturell och eurocentrisk. Utbild-
ningen reproducerar dessutom koloniala forestdllningar som darmed upp-
ratthaller rasifieringspraktiker som drabbar de som forestalls vara den Andre,
vilket ar icke-vita svenska studenter. Avslutningsvis konstateras att det i dag
finns manga aktorer i utbildningssystemet, daribland lararutbildningen, som
gor motstand mot denna ordning och s6ker forandring - réster som haller pa
att bli allt starkare med tiden.

Har har rubriken
x " » 3 . .o . °
iasinatden - den Andre” i lararutbildningen

ska skrivas likadant
somi stycket : " . . . el
nedanforochsom I en globaliserad vérld dér Sverige har en stor mangfald sammansattningar

6Wj9;ef;,jrf\l;?&n,g§.r %" av aktérer i utbildningssystemet, ar lirarutbildningen en av de viktigaste
institutionerna i samhaéllet. Av den anledningen kan det anses vara viktigt
att undersoka hur lararutbildningen forhaller sig till sin uppgift att utbilda
larare for att verka i olika utbildningsinstitutioner i dagens pluralistiska
samhalle. Detta kapitel bygger mestadels pa empiriska studier och analyser
frdn min avhandling, men delvis ocksa pa mina vidare iakttagelser och
kollegiala samtal i min lararutbildarpraktik. Dessutom bygger kapitlet pa
samtal fran de senaste aren som férekommit i samband med mina forelés-
ningar om mitt avhandlingsarbete i badde Sverige och Norge. Min avhandling

heter "den Andre” i ldrarutbildningen: en studie om den rasifierade svenska
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studentens villkor i globaliseringens tid och utkom véaren 2014 vid Goteborgs
universitet (Bayati, 2014).

Att jag blev intresserad av att studera lararutbildningen ar resultatet av
att jag i borjan av min forskarutbildning ville studera hur pedagoger kan
bidra till barns meningsskapande i naturvetenskapliga amnen och héll-
bar samhallsutveckling i sa kallade méngkulturella fororter. Under mina
observationer pa forskolor i dessa omraden, parallellt med vistelser pd min
arbetsplats och diskussioner med mina kolleger, blev jag intresserad av att
undersoka hur fragor gillande den mangetniska pedagogiska verksamheten
konstrueras i lararutbildningen. Jag sdg ldrarutbildningens viktiga roll i
utbildningssystemet, som verkar som reproducerande av diskurser som for-
medlas vidare i olika utbildningsinstitutioner, fran forskolan till hdgskolan.
I observationerna upptickte jag att det trots goda intentioner existerar starka
tendenser att prata om barn, kolleger och studenter med invandrarbakgrund
— vilket i denna text syftar pa de med utomeuropeisk bakgrund - som den
Andre. Utanfor ett vi som inte innefattar invandrare med utomeuropeisk
bakgrund. De fragor som togs upp handlade om alltifran kontakt med for-
aldrar till barnens svenska sprak i forskolan eller studenternas sprak- och
kunskapsniva pd universitet. Darfor bytte jag min avhandlings verksam-
hetsfokus fran forskolan till lararutbildningen. Den stora fragan blev hur
lararutbildningen forhaller sig till sin uppgift att utbilda en mangetnisk
lararkar i globaliseringens tid.

Studiernas genomférande

For att fa en bild av lararutbildningens forberedelse och sjdlvmedvetenhet
gillande dess pluralistiska ssmmanséttning av olika aktorer, intervjuades
sju studenter med utomeuropeisk bakgrund och en med mixad bakgrund.
Dessa studenter hade studerat, eller holl pa att studera, pa tre olika hogsko-
lor/universitet. Tva sprakhandledare och tre ansvariga for verksamhetsfor-
lagd utbildning (VFU) intervjuades, alla med svensk/europeisk bakgrund;
i motsats till studenterna var deras bakgrund inte bland urvalskriterierna.
Resultaten av de empiriska studierna bygger pa bidrag fran totalt 21
aktorer som pd olika sétt varit delaktiga i lararutbildningen jag undersokt.
Dessa aktorer innefattar lararutbildare, sprakhandledare, studievégledare,
VFU-ansvariga, rasifierade svenska studenter och jag sjilv.
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En annan undersokningsmetod som jag anvande till min avhandling var
forskningscirkel (Holmstrand & Harnsten, 2003; Lundberg, 1997). Tillsam-
mans med sex ldrarutbildare (adjunkter och lektorer) och en studievégledare
pagick cirkeln i ndstan ett dr. Varje mote var ofta tva och en halv timme
langt. Det anordnades ocksa en atertrdff fem ménader efter att cirkeln var
avslutad. Fragorna som togs upp av olika respondenter handlade om studen-
ternas grupparbeten, det svenska spraket, kurslitteratur, verksamhetsforlagd
utbildning (VFU), hogskoleforlagd utbildning (HFU), relation med andra
studenter och lararutbildare samt strukturen i lirarutbildningen.

Jag valde att studera ldrarutbildningen pa grund av dess betydelse i hur
vissa viarderingar och normer reproduceras eller fordndras i ett samhaélle. For
analys av studiens resultat har jag anvant mig av postkolonial teori och kritisk
vithetsteori — tva teorier som dnnu inte ar helt alldagliga och vdlkdnda inom
utbildningsvetenskaplig forskning. Darfor behovs det en del begreppsforkla-
ringar och en kort teoribeskrivning infor ldsningen av detta kapitel. Jag valde
postkolonial teori for att med hjilp av den béttre kunna forsta relationerna
mellan dagens diskurser om “invandrare” fran utomeuropeiska lander, i
férhallande till Sverige som ett land i Europa som dr en kontinent med en
manghundradrig historia av kolonialisering av utomeuropeiska ldnder.

Enligt den indiska sprak- och kulturforskaren Ania Loomba (2006) var
kolonialismen inte historields infér sin ”blomstertid™:

Det dr viktigt att komma ihag att specifika bilder av bland annat afrikaner,
turkar, muslimer, barbarer och antropofager cirkulerade i Europa langt innan
kolonialismen inleddes. Dessa bilder forefaller ofta 6verensstimma med
konstruktionen av "Andra” i kolonialismens diskurser ... Aldre forestall-
ningar om icke-européernas underldgsenhet anvandes for att rattfardiga den
europeiska bosdttarpraktiken, handelspolitiken, missionsverksamheten och
de militara aktiviteterna, men omvandlades ocksa i den koloniala vardagen.

IBID., S. 66

I dessa bilder presenterades européer eller vésterlanningar som personer med
hog arbetsmoral, drliga och intelligenta, samtidigt som icke-vésterldnningar
presenterades som lata utan arbetsmoral och med ldgre forstand (jfr Essed,
2005; Hall, 1997; Loomba, 2006; Mulinari & Neergaad, 2005; Said, 1978/2000;
Tesfahuney, 2005). Fragan om liknande koloniala diskurser existerar eller
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inte existerar i dagens ldrarutbildning ar anledningen till att jag anvander
postkolonial teori for analys av resultaten.

En annan teori som dr nérliggande till postkolonial teori och som
anvindes for analys av studiens resultat ar kritisk vithetsteori. Denna teori
fokuserar pa olika gruppers tillgang till privilegier. I boken Om ras och vithet
i det samtida Sverige (Hiibinette, Hornfeldt, Farahani & Ledn Rosales, 2012),
koncentrerar sig forfattarna i den antirasistiska forskningen inom kritisk
vithetsteori pa synliggorandet av vitas privilegier som orsaken till de ojam-
likheter som finns i samhallet. I kolonialt konstruerade statushierarkier
mellan olika grupper star “vitheten” — och de vdrderingar som kopplas
till den forestillda europeiska civilisationen — fér normen. Nar det géller
konstruktionen av vithet och rasism konstaterar Hillgren, Granstedt och
Weiner (2006):

Motstandet mot rasism och framlingsfientlighet méste alltsa med nédvan-
dighet fodas ur den offentliga diskussionen om férdelar som antirasism

kan medfora for skolor, samhéllen och Sverige om helheten i form av social
rattvisa och demokrati. Teoretiska begrepp som “ras” som en social snarare
dn biologisk konstruktion eller vithet som attribut "whiteness as property” ar
viktiga, bade i lararens kunskapsbas och for allmanheten.

IBID., 2006, S. 334

Med hjilp av kritisk vithetsteori studerades de privilegier som vita svenska
larare, studenter och elever, men inte de icke-vita har tillgang till i utbild-
ningssammanhang, samt hur systemet forhéller sig till dessa asymme-
triska tillgangar.

Representationer och bendmningar

Det finns nigra begrepp vars anvindning i detta kapitel 4r nddvandiga att
kédnna till eftersom de dr centrala. Med utgang i det perspektiv som beskrevs
av kultursociologen Stuart Hall (1992), "Moderna nationer ar alla kultu-
rella hybrider” (ibid., s. 297), finns inte ndgon homogen eller ren kulturell
identitet; det vill sdga att alla vara kulturer och identiteter férhandlas och
hybridiseras stindigt pa nytt i olika kontexter (jfr Bhabha & Rutherford,
1999; Gutmann, 1999).
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Med detta resonemang kan kategorier sdsom utldndsk bakgrund eller
svensk bakgrund verka motsdgelsefulla. Men i dagens ldrarutbildning
anviands bendmningar som invandrare, utlindsk bakgrund och svenskar
av olika aktorer och de adresserar olika sociala positioner. Dessa sociala
positioner dr resultat av intersektioner mellan olika sociala kategorier sésom
ras, etnicitet, klass, sexualitet och kon i olika kontexter (jfr Hall, 1985; Aberg,
2008a, 2008b).

Utlandsk bakgrund, rasifierade eller icke-vita svenskar

De konstruerade kategorierna utlidndsk och invandrare omfattar de aktorer
som sjdlva eller vars bada fordldrar dr fodda i lander som utifran ett kolonialt
perspektiv konstruerades till det som med Edward Saids ord beskrivs som
vasterlandets diskursiva den Andre (Said, 1978/2000; Eriksson, Eriksson Baaz
& Thorn, 1999). Dessa bendmningar signalerar identiteter som med utgang
i kritisk vithetsteori bendmns som icke-vita svenskar; vilket i likhet med
bendmningen svarta ar ett politiskt begrepp som inte beskriver en hudfirg
och inte heller gér ansprak pa en inre essens.

Rasifiering som begrepp ar enligt litteraturvetare Therese Svensson (2015)
“enkelt uttryckt en social process som innebar att en viss befolkningsgrupp
kategoriseras utifrdn ras”. Hon argumenterar att alla rasifieras men att det
ar skillnad mellan de som rasifieras som icke-vita - vilka enligt henne blir
markerade rasifierade och dirmed berévas privilegier — i motsats till de vita
som blir omarkerade rasifierade och uppfattas som normala och far tillgang
till privilegier. Ndr jag i texten anvdnder begreppet rasifierad motsvarar
det Svenssons definition markerad rasifierad. Begrepp som rasifierade eller
icke-vita svenskar for aktorer med utomeuropeisk bakgrund anvindes i
min avhandling i forsta hand for att visa min standpunkt och mitt stall-
ningstagande for en bredare innebord av svenskhet, som inte dr begransad
till exempelvis vithet (jfr Hiibinette & Lundstrom, 2011). For narvarande
finner jag min forstaelse av dessa begrepp som narmare Svenssons (2015)
definitioner, da jag anser att vi alla blir rasifierade som vita eller icke-vita,
vilket bidrar till olika konsekvenser i olika kontexter. Jag anvdnder dessa
bendmningar som instrument utifran min forstaelse for att battre adressera
olika sociala positioner i sammanhanget, och som sagt ligger det inte nagra
essentiella varderingar i dem.
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Svensk bakgrund eller vit svensk

Hiarkomstskategorin svensk bakgrund eller svenskar, som brukas i den
svenska lararutbildningens kontext, anviands for att beskriva de som ses och
uppfattas som svenskar. Svensk bakgrund namns sillan i offentliga dokument
eller av dem som sjdlva har denna bakgrund. Det kan innebdra att svensk
bakgrund ses som det normala och att utldndsk bakgrund/invandrare, med
tidigare ndmnda definition, star utanfor denna normalitet. Samtidigt vill jag
pdminna om att svensk bakgrund dven som social kategori — genom inter-
sektionen med andra sociala kategorier sasom klass, kon och religion - i sir-
skilda kontexter tillgangliggor olika sociala positioner (jfr Hall, 1992; Sawyer,
2001). Historiskt sett har dven kategorin rasifierade (markerad) uppfattats
som tillhorande en ldgre klass i samhallet, trots att de varit fodda i Sverige
med fordldrar som dr infédda svenskar. Som exempel kan vi ta bendmningen
pd ett typiskt arbetarbostadsomrade i Stockholm fran 1940 och framover
som kallades Negerby, trots att de boende var vita svenskar (ibid.). Utgangs-
punkten i min avhandling har varit att "alla dessa kategoriseringar och
bendmningar dr tempordra, komplexa, diskursiva och dirmed ambivalenta
men trots det anvands, for att de adresserar olika sociala positioner som har
tillgdng till olika privilegier i samtida ldrarutbildningen” (Bayati, 2014, s. 24).

Grupparbeten och rasifierad segregation

I min avhandling 6ppnades intervjuer med studenterna med en dvergri-
pande fraga om hur de upplevt olika delar av lararutbildningen. Dé ville alla
beritta om hur de upplevt utbildningens grupparbeten. Grupparbeten har
sedan lange en viktig funktion i lararutbildningen, dven for de studenter jag
intervjuade. Lararstudenterna hade olika erfarenheter av grupparbeten, men
det som diskuterade mest var de exkluderingsprocesser som dgt rum under
deras lararutbildning. Trots att dessa studenter var fran tre olika laroséiten
och hade olika harkomst och modersmal, berdttade de likartade historierna
om exkluderingsprocesser; om det inte var deras egen erfarenhet, handlade
det om andras erfarenheter.

De flesta berittelser kretsade kring att de pa olika sétt blev exkluderade
fran grupper som hade en majoritet av vita svenska studenter. Den fragan
blev ocksa den mest diskuterade i forskningscirkeln med lararutbildare och
studievigledare. Lararutbildarna och studievigledaren i studiens forsk-
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ningscirkel hade markt av segregation mellan vita och icke-vita svenska
studenter, men de flesta av dem hade uppfattningen att segregationen varit
ett Omsesidigt val, sdrskilt frdn studenterna med invandrarbakgrund. Del-
tagare i forskningscirkeln hade olika synpunkter om det:

LAILA: Men da kan det bli sa att, de som gar fram, de har hjilpt och hjélpt
och hjalpt, de far inga utmaningar sjilva utan de dgnar sig bara at att
hjalpa.

STINA: Det dr ingen dalig utmaning.
LAILA: Nej, men de upplever inte det.

STINA: Det som ar viktigt dd dr alla motfragor [till studenter], "Hur har du
hanterat det”? "Hur har ni pratat om det?” Att ambitionsnivan dr
olika. Hur hjélper du de som inte jobbar lika fort som du? Pa vilket
satt gor ni da? Alltsa att vaga konfrontera dem med sina [fragor], alltsa
att de dr en grupp ... jag menar att, det dr ju det som &r det viktigaste
ildraryrket. Det dr ju just att hjdlpa andra manniskor [att ldra]. Folk
som séger att de har hjélpt fardigt, de blir jag véldigt tveksam till
alltsa. Jag tar mycket sadana diskussioner.

BAYATI, 2014, S. 124

Laila utgdr ifran att de studenter som inte vill vara i grupper med rasifie-
rade svenska studenter har blivit trotta pa att hjdlpa dem. Stina tycker att
denna forklaring dr mérklig - om nagot dr det en bra utmaning for nagon
som ska bli ldrare att fa ldra ut till sina medstudenter. Men forklaringen att
hjdlpen och kunskapen bara kommer fran vita svenska studenter stimmer
inte 6verens med icke-vita studenters beskrivningar av fungerande grupp-
arbeten, som gang pa gdng understryker att deras kunskapsbidrag vid de
lyckade grupparbetena tagits pa allvar. Som exempel beréttade studenterna
om framgangsrika exempel dér lararutbildare tagit initiativ for att bryta
tystnader och aktivera annan kunskap i gruppen och samtidigt ge ordet till
dem som brukar vara tysta i diskussionerna. Hiba berdttade om en larmiljo
som hon beskrev som 6ppen och stimulerande:

HIBA: ... Vihade det bra, vi hade en bra basgrupp vi hjilptes at, de sdger att
de lar sig mycket av oss och samtidigt sdger vi att vi lar oss mycket
av dem och tills nu sa har vi kontakt med dem, och vi saknar den
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staimningen vi hade i gruppen, vi var tva utlindska tjejer i gruppen
och fyra svenska tjejer ... Vi hade bra larare da ocksa, som var vildigt
engagerade, 4&ven om man ldste matematik sa kinde man att de tar upp
vart raknesdtt och hur man raknar i andra lander, vi fick visa hur vi
gjorde i vdra lander och sa, sa det var ett utbyte dar ocksa, man kidnde
att jo de lyfter upp dven den utlindska undervisningen pé négot sitt
och gor en jamforelse. S& den lararen vi hade var jdttebra tycker jag,
dven om det var matematik sa tog hon upp hela tiden "hur gjorde ni i
hemlandet? Finns det andra raknesétt som ni gor?” Hon var jattebra.

Relationen med svenska klasskamrater i gruppen som Hiba beskriver tolkar
jag som praglad av en upplevelse av jamlikhet. Lararutbildarens pedagogiska
insats for att synliggora olika kunskap och erfarenheter som finns i gruppen
har bidragit till att Hiba upplever att dven deras kunskap ar vardefull.

Det som i icke-vita svenska studenters berittelser kom fram var att seg-
regationen mellan grupper har varit ytterst ofrivillig fran deras sida, att den
varit ett resultat av aktiva exkluderingspraktiker fran vissa av de vita svenska
studenterna. Hur en exkludering sker kan variera i olika ssmmanhang, men
en gemensam ndmnare har varit att icke-vita svenska studenter exkluderades
ur grupparbeten antingen redan fran borjan nér studenterna valde vilka de
ville vara med, eller efter att lararutbildaren satt ihop basgruppen. En av
lararutbildarna i forskningscirkeln berdttar:

MATILDA: En grej som brukar hinda ér att just de som vill jobba pa, de som
ar duktiga eller vad man ska sdga, de avskiljer sig ... om man inte
ar valdigt strang och liksom skapar en grupp déar de kan jobba
pé och da blir de som inte kan jobba pa kvar, och de blir litt en
grupp med invandrare, ja som har ett par invandrare i iallafall.
Det dr inte alltid det dr sa, det kan vara en annan grupp da dar de
tycker att "dh de gor ingenting, de arbetar inte” ... men sedan sa
visar det ju sig att visst tog de [studenter med utldndsk bakgrund]
hart pa studierna, men pa ett annat sitt an dessa tjejer gjorde. For
de [de svenska studenterna] var liksom skraddarsydda efter vara
syften och var tid, de hade anpassat sig till 100 procent.

BAYATI, 2014, S. 124

Matilda forklarar segregeringen frén, eller exkluderingen av, icke-vita stu-
denter som skillnader i studieteknik men i ett storre perspektiv. I tidigare
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studier och min avhandlingsstudie visar det sig att denna process foljer ett
monster. I detta monster har de flesta av de som férklaras som duktiga och
motiverade svensk etnisk bakgrund, och de som inte ingdr i den motive-
rade duktiga gruppen har utomeuropeisk sadan. I Hibas exempel nedan
kan man se att trots att lararen bestamt gruppsammansdttningen, kan den
dndras. Hiba beskriver i citatet nedan utforligt hur vita svenska studenters
segregering av icke-vita svenska studenter vid gruppbildning leder till att de
sistnamnda borjar bilda sina egna grupper.

HIBA: Den forsta gruppen bara férsvann [den grupp dér lararen hade valt
sammansattningen] och jag stod bara dir, den andra utlandska tjejen
sprang till en annan grupp dar de flesta hade utlindsk bakgrund, de
kénde att de inte var vilkomna sa de bestaimde att de skulle gora en egen
grupp med bara invandrare. Jag minns att under den stunden kom det
en utlindsk tjej som sa till mig "Fattar du inte att dom inte vill ha dig?”
For att hon ville att vi skulle skapa en grupp med utldndsk bakgrund,
de vagade inte sdga till lararen att det inte 4r ndgon som vill ha oss. Jag
stod ddr som ett fragetecken for jag visste inte vad jag skulle gora, ska jag
springa efter dem som ldraren hade bestimt som vi skulle vara med? For
de var utspridda 6ver hela rummet, jag ville folja det liraren hade sagt
helt enkelt for vi dr vuxna och vi 4r mogna, sa en respekt ska ju visas for
lararen tycker jag ... Och jag sdg att fyra tjejer med utlandsk bakgrund
hade skapat en egen grupp for att ingen ville vara med dem, en avdem
var ju hon som skulle vara med i min grupp men hon sig att svenskarna
hade sprungit iviag och bildat egna grupper sa hon gick till den gruppen
med bara utlandska tjejer. Och hon tjejen som jag namnde tidigare hade
sagt “Fattar du inte att dom inte vill ha dig”. Hon pratar samma sprik
som mig och om jag ska dversitta sa sa hon att ”Varfor ska du slinga dig
pa dom?” Om det dr ndgon betydelse att jag oversitter det pa svenska,
och de hir orden, tills nu kidnner jag dem i min kropp i min hjirna, ar
det, det jag gor? Att jag slainger mig pa dom? Jag var dér helt ensam och
hittade ingen grupp, till slut sag jag pé tavlan att det fanns en grupp med
fyra personer sé fragade jag hogt ”Vilka ar grupp 3¢” sa sa dom "Det ér
vi” Jag fragade "kan jag vara med?” och de sa "aaa joo, varmt vilkom-
men”. Sen sa gick jag till tavlan och skrev mitt namn, jag minns ocksa att
under de omstandigheterna sa sa en klasskamrat [student med utldndsk
bakgrund] till lararen “vi dr vana vid det hér, det har hant nu i manga ar”.
Men ldraren reagerade inte.

BAYATI, 2015, S. 128
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Dessa studenter, som bildar méngetniska grupper, forutser utifran tidi-
gare erfarenheter — de egna eller andra rasifierades — hur gruppbildningen
kommer att arta sig. For att inte hinna bli exkluderade och "tvingas” vara
med varandra viljer de darfor att direkt bilda grupp med andra icke-vita
svenska studenter. Sociologen Carl-Ulrik Schierup (1991) bendmner dessa
handlingar som forced segregation. I mitt arbete som ldrarutbildare ser jag
detta fenomen rétt ofta. I en kurs jag hade nyligen blev tva studenter med
utomeuropeisk bakgrund kvarlimnade i sin grupp nér de svenska studen-
terna lamnade gruppen. En av de forstnimnda berdttade da vidjande att
hans mamma ju dr svensk, och att han inte ens kan sin pappas sprak (Bayati,
2015). Strategin att bilda egna icke-vita svenska studentgrupper liknar feno-
menet som Stuart Hall (1992) kallar defensive identities, som respons till
cultural racism som de blir utsatta for eller hort om utifran andras erfaren-
heter. Dessa studenter visar samtidigt, enligt studentintervjuerna och Laila,
att de ar Oppna for om nagon svensk student vill vara med i deras grupp
(Bayati, 2014). I amerikansk kontext dr denna sjilvsegregation [min 6versatt-
ning] med Beverly Daniel Tatums (1999) bendmning vanlig bland svarta
studenter som har ett kollektivt minne och lang historia av att bli utsatta for
exkludering i olika ssmmanhang i samhallet. Nagot som dven dr intressant
i citaten ovan dr de starkt markerade vi- och de-uttrycken nér studenterna
vill beskriva sin utsatthet f6r exkludering. Hiba klargoér i sin beskrivning
proceduren for konstruktionen av den Andre och defensiva identiteter, sam-
tidigt som hennes inre konflikter dskadliggors i hennes citat ovan.
Studenterna var i stort ndjda med lararutbildare och uppfattade dessa
som allmént trevliga. Men nér det géller lararutbildarnas forhallningssatt i
de fall dar det uppkom exkluderingspraktiker eller stigmatisering, beskrev
studenter situationer dir ldrarna vid de flesta tillfdllena sjdlva varit stigma-
tiserade och passiva. I de fall de utsatta studenterna tog upp fragan, tystade
lirarna antingen ner diskussionen eller uppmanade de utsatta studenterna
att sjalva bemota dem som utsatt dem for exkludering och stigma. I de fall
dér rasism och diskriminering synliggors av icke-vita aktorer, anklagas de
sjalva oftast for att vara overkénsliga eller for att ha missforstétt situationen,
konstaterar den nederlindska socialantropologen Philomena Essed (2005)
samt den brittisk/australiensiska socialantropologen Sara Ahmed (2011).
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Sprak och tystnader

Bland de orsaker som tas upp for den bristande integrationen i det svenska
samhiéllet finns bland annat bristande kunskaper om det svenska spraket och
den svenska kulturen hos invandrarna; man kraver hardare krav pa dessa
att anpassa sig och olika ekonomiska straft mot dem foreslas.

I diskussionerna om exkluderingar som studenter med utomeuropeisk
bakgrund blir utsatta for, tog dven nagra av lararutbildarna i studien upp
fragan om hur dessa studenter behdrskade det svenska spraket. Direkt eller
indirekt uppfattades ett bristande svenskt sprak som ett hinder fér dem
i deras utbildning, samt som en orsak till exkludering fran grupper med
flertalet studenter med svenska som modersmal. Studenterna sag sitt bris-
tande svenska sprak som ett hinder for sina studier, sdrskilt ndr det saknades
adekvata stodfunktioner for studenter med svenska som andra sprak. De sag
dock inte sitt bristande svenska sprak som en orsak till de exkluderingar som
de utsattes for. Nagra av de intervjuade studenterna beréttade — angédende
orsaken till att de blivit tysta vid diskussioner — om blickar som véxlats
mellan studenter med svenska som modersmal och/eller ldrarutbildaren,
nédr studenter med svenska som andrasprak uttryckt sig i seminarier och
foreldsningar.

Om dessa blickar, som i lingden orsakar icke-vita svenska studenters
tystnad, berittar dven studenten Iman Aldebe i en intervju i tidningen
Universitetslidraren (Ahlander, 2013) samt olika studenter som MariAnne
Fridlund (2010) har intervjuat i sin studie om likabehandling av studenter
med annan etnisk bakgrund i hogskolan. Dessa tystnader dr ingen sjdlvvald
foreteelse utan patvingade och sager ndgot om den kontext och situation som
de uppstér i. Det som inte ségs, eller tystnaden, ar en aktiv handling och en
konsekvens av olika diskurser som formar vara sociala relationer och sager
samtidigt ndgot om maktordningar som finns i kontexten (Minh-ha, 1988).
Beskrivningen av den patvingade tystnaden férekommer i olika studentin-
tervjuer och forekomsten av tystnaden bevittnas av ldrarutbildare i studien
och universitetsldrare som jag traffar i samband med mina féreldsningar.
Men det faktum att dessa tystnader dr patvingade och inte 6nskade har inte
dessa aktorer blivit uppmarksammade pd, forutom en av deltagarna som var
studievdgledare och hade gjort intervjuer med icke-vita svenska studenter
och dérfor hort om den sortens tystnad.
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Studenternas berittelse staimmer med mina egna iakttagelser som
rasifierad icke-vit svensk lektor i pedagogik i vissa seminariegrupper. I de
seminariegrupper déar de icke-vita, svenska studenterna &r tystare i grupp-
diskussioner, jamfort med andra seminariegrupper dar jag deltar i mindre
gruppdiskussioner och dér de icke-vita svenska studenterna dr i majoritet
— dér ar diskussionerna livliga och svara att stoppa.

Trots att alla studenter som kommer in pa hogskoleutbildningar upp-
tyllt behorighetskraven, far dessa studenter olika pdpekanden om att deras
svenska sprakniva dr bristande. De sprdkhandledare som intervjuades i
studien lyfte fram studenternas spridk och utbildningens méjligheter och
hinder for dessa studenter, utifran att uppméarksamma innehall och niva
pé de svenska sprakkurser som studenterna fatt ga for att bli behoriga for
hogskoleutbildningar. Caroline, en av sprdkhandledarna, hiavdar att vi -
trots den ambitidsa kursplan som svenska 2B har - finner bristfalliga sprak-
kunskaper hos de studenter som har klarat dessa kurser. Det innebdr att det
ar dessa kurser och dess innehall, och vilka nivaer f6r godkdnd som stillts,
som ska ses Over; detta var bada de intervjuade sprikhandledarna 6verens
om i sina enskilda intervjuer. Ingen av de tva sprakhandledarna ser sprak-
problemet som nagot specifikt for studenter med svenska som andrasprak.
Men i det som kommer upp i respondenters berattelser, riktas pdpekanden
om bristfélligt svenskt sprak kopplat till underkdnnanden mot studenter
med svenska som andrasprak.

Det akademiska spraket

Ytterligare en frdga, som diskuterades i forskningscirkeln, var det akade-
miska spraket, som sags som ytterligare ett hinder inom utbildningen for
studenter med svenska som andrasprak. Men det intressanta var att ménga
av de intervjuade studenterna hade tidigare akademiska studier och var inte
frimmande for det akademiska spraket (Bayati, 2014). Studenten Nezhat
berittade att det de saknar mest dr vardagsspraket, da de studerat svenska
genom utbildningar samtidigt som de varit isolerade i sina segregerade
omraden och inte haft mojlighet att 6va upp vardagsspraket. Det dr alltsd
vardagsspraket som studenterna hoppats fé utveckla nir de inom utbild-
ningen traffar och far svenska vinner, vilket till deras besvikelse inte blir
fallet for de flesta (jfr Fazlhashemi, 2002). Utveckling av vardagsspraket
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och kontakt med svenskar med svenska som modersmal bidrar dessutom
till ett varierat svenskt skrivsprak. Nar det géller det akademiska spraket,
understrok bada de intervjuade sprdkhandledarna att det dr studenter med
svenska som modersmal och studenter med svenska som andrasprak som
soker upp dem for hjilp.

Den koloniala sprakhierarkin och bedomningen av den Andres
sprak

Studenten Banome berdttade om en kurs dar manga studenter med svenska
som andrasprak fick underként utan att fa nagon forklaring eller vagled-
ning om hur de skulle gora. Hon beskrev den uppstadda situationen som
ett jattekaos dé de inte visste hur de skulle 16sa problemet utan vigledning.
Sprakhandledarna hjélpte inte heller till mer dn att visa pa en halv sida hur
de skulle gora strukturmassigt. Banome podngterade i intervjun att hon
inte ville att ldrarna bara skulle godkdanna dem, de ville fa det stod som de
behovde for att pa ett adekvat sétt klara av uppgiften. Banome ansag att
fa godkint utan att ha motsvarande kunskap bara dr en nedvardering av
dessa studenters kapacitet och intelligens. Det fanns dven exempel pa larar-
utbildare som aktivt ignorerade studenterna eller till och med ifragasatte
de icke-vita svenska studenternas yrkesval pa grund av att svenska inte var
deras modersmal. Mitra berdttade:

MITRA: Det var i svenska dmnet en gdng som vi ldste svenska ... och
da fragade lararen, "klarar du av att ta hand om de svenska eleverna
ocksa och undervisa dem?” ... da sa jag "ja, varfor inte?” ... Lararen:
”Nej, jag tinkte bara pa din bakgrund ... pa din brytning ...” Det
var sadana meningar alltsd, hon uttryckte sig manga ganger och
pa méanga olika satt under den dir kursen ... en hel manad.

BAYATI, 2014, S. 126

Mitra berittade vidare att samma ldrare ironiskt nog hade en grov skansk
dialekt, vilket gjorde att vissa av studenterna med svenska som modersmal
inte alltid forstod henne. Lararutbildare i forskningscirkeln berattade att det
funnits fall da studenter med svenska som andrasprék fatt ett hogre betyg
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dn studenter med svenska som modersmal, och att de da hamnat i jobbiga
situationer. Laila i forskningscirkeln beskriver ett sadant fall:

Laila: Eller att man ser igenom spraket och ser till ndgonting annat, en kvalité
som man tycker finns i arbetet trots att det ar daligt sprak, och att man da far
kritik fran andra som ser bara det daliga spraket av studenterna, ”Varfor fick
den VG?” och att liksom vaga vara stark i detta att sdga: "Men jag sag andra
kvalitéer”. ’Men far man verkligen skriva sa daligt?” [fraga fran student med
svenska som modersmal] Det blir jittejobbigt [diskussion].

BAYATI, 2014, S. 126

Den svenske kulturgeografen Mekonnen Tesfahuney (1998) konstaterar att
ett erkdnnande av likvardig eller béttre kunskap hos den icke-vite mannen/
kvinnan jamfort med den vite mannen/kvinnan ar svéart fér de som utgar
fran den visterldndska epistemologin. Philomena Essed (2005) uppmark-
sammar liknande problem med koloniala hegemoniska diskurser pa de
universitet dir hon verkat som larare och forskare, dir marginaliserade
studenter forknippas med lagre intelligens, bristfalligt sprdk och lagre
arbetsmoral. Hon ser dessa stereotypifieringar som del av den vardagsrasism
som dessa studenter dr utsatta for.

I sprakdiskussionen i forskningscirkeln fanns en annan dimension som
togs upp av deltagarna. Denna handlade om relationen mellan olika sprak
i den koloniala sprakhierarkin. Bosse, en av deltagarna i forskningscirkeln,
berdttade hur hans franska och italienska sprak togs emot i Frankrike
respektive Italien beroende pa hur han som svensk uppfattades i relation
till dessa folk. I Frankrike bemottes hans franska — som relativt sett ar
mycket battre 4n hans italienska - avvisande och med oférstand. Men i
Italien bemottes hans italienska — som var relativt simre dn hans franska -
med stdd och uppmuntran. Enligt etnolog René Ledn Rosales (2010) féljer
sprakhierarkin den forestillda koloniala rashierarkins ordning, varfor det
anglosaxiska spraket rankas hogre an andra sprak. I Bosses fall rankas hans
sprak som svensk hogre jaimfort med italienarens spriak, men lagre i forhal-
lande till fransmannens sprak.

Lory Dance, en svart amerikansk forskare som verkat som gastprofessor
vid olika universitet i Sverige, och senast som bitrddande forskningschef
for Mellanosternstudier i Lund, intervjuades av mig 2012 om hennes erfa-
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renheter av att anvdnda det svenska spréket i Sverige. Hon berittade att i
universitetsmiljon, dar de vet att hon dr en amerikansk forskare, far hon
mycket uppmuntran och uppskattning nir hon pratar svenska. Men utanfor
universitetet, niar hon tas som en medborgare med afrosvensk bakgrund,
bemots hennes svenska avvisande och med ofdrstdnd. Nar Lory sedan vaxlar
till engelska med amerikansk dialekt far hon helt plotsligt ett mycket battre
bemotande, och kan vixla tillbaka till sin svenska som nu far uppmunt-
ran. Hon upplever dessutom att manga med svenska som modersmél da
anstranger sig mycket mer for att fora samtal med henne pa svenska.

Sprakhandledarna och nagra deltagande ldrarutbildare pekade pa att
studenter som har svenska som andrasprak behandlas som att de inte har
ndgot annat sprak;, att deras modersmal och kunskaper osynliggors i utbild-
ningen. Osynliggorandet av — och tystnad om - studenternas andrasprak
sag lararutbildarna och sprakhandledarna som ett problem. De konstaterar
att osynliggdrandena kommer att ha konsekvenser i de pedagogiska verk-
samheter i det méngsprakiga samhille som dessa blivande ldrare kommer
att vara verksamma i, oavsett om ldrarna har svenska som sitt modersmal
eller som andrasprék.

Mitra, en av studenterna, berdttade om examinationstexter som kan
ta veckor att skriva for henne da hon vill att de ska ha bra kvalitet och bli
godkidnda. Men trots allt arbete kan hon bli underkénd pé grund av spraket.
Den stindiga bevakningen av deras formuleringar och uttal tvingar stu-
denter som har svenska som andrasprak att satsa extra tid pa sitt skrivande.
Samtidigt tvingas de pa en tystnad ndr de bemots av blickar och osynlig-
gorande, eller ndr de blir underkdnda pa sina texter pa grund av sin svenska.
Utifrdn méangarig erfarenhet av att jobba som studievigledare for student-
grupper som har annan bakgrund én “svensk”, konstaterade Amanda - en
av deltagarna i forskningscirkeln - att papekanden pé ett bristande svenska
sprak dr bland de vanligaste och ldttaste argumenten for att rattfardiga dis-
kriminering inom utbildning och samhalle. Hon refererade till Ingegerd
Wairnersson, skolminister under 1998-2002, som kritiserade diskriminering
av dem som har svenska som sitt andra sprak och bemdtandet av deras
svenska sprak utifran ett bristperspektiv. Enligt de intervjuade sprakhand-
ledarna dr bemoétandet av svenskan hos studenter med invandrarbakgrund
med utgdngspunkt fran ett bristperspektiv det dominerande perspektivet i
lararutbildningen. Sprakhandledarna hade exempelvis forslag pa att se Gver
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den faktiska utbildning som ges i de sprakkurser som ordnas for barn och
vuxna som vill utbilda sig i det svenska spraket. De betonade dven vikten av
att ha spradkhandledare som &r specialister i svenska som andraspridk och
att det ska finnas korrekturldasningsstod for dessa studenter. De podngterade
ocksa att alla larare/lararutbildare i vdr samtid - med mangsprakiga elever
och studentgrupper - bor bli utbildade att forstd och kunna anpassa sina
lektioner utifran ett mangsprakigt perspektiv i utbildningen.

Brennan Kemmis framholl i en intervju med mig ar 2012: "Kommunika-
tion dr en multilateral relation som alla parter far ta ansvar fér.” Hennes kon-
staterande ser jag som en fortrafflig sammanfattning av diskussionerna om
spraket och dess funktion som kommunikationsmedel, i stillet for att spra-
ket anvdnds som en bortsorteringsindikator eller substitut for begreppet ras.

Stereotypa bilder i kurslitteraturen

Aven kurslitteraturen diskuterades i forskningscirkeln och i studentinter-
vjuerna. En gemensam anmarkning pa kurslitteraturen fran de intervjuade
studenterna och dem som deltog i forskningscirkeln var att litteraturen
var skriven av antingen svenskar, nordbor eller andra vasterldnningar. Att
kurslitteraturen och utbildningen dr eurocentrisk och att vissa sarskilda
perspektivddrmed kommer fram har pdpekats av manga forskare under en
lingre tid. Nagra av de deltagande respondenterna i studien - fran lararut-
bildare till studievdgledare och studenter - efterlyste litteratur som speglar
ett mer mangdimensionellt perspektiv, i en lararutbildning med pluralistisk
sammanséttning av deltagande aktorer. Banome, en av studenterna, berdttar
om sin erfarenhet av kurslitteraturen:

Banome: Jag tycker att den flesta litteratur var bra men det finns ... litteratur
som berittar negativt om invandrare, speciellt de menar mycket om kvinnor
ar fortryckta. Att de accepterat till exempel att mannen slar dem, att de kdnner
ofrihet och osikerhet, sidant till exempel. Jag tanker att risken for att kanske
den som ir svensk som har [otydligt] med svenska samhillet och laser den
hér litteraturen, vad ska det skapa tankar hos dom? ... att de sdger att invand-
rarkvinnor som bdr sjal dr svaga, osdkra. Och till exempel att ldraren ansvarar
for att elever i hennes klassrum inte upplever daliga erfarenheter, med véld
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hemma, s maste lararen liksom anstrianga sig for att utforska de héir invand-
rarfordldrarna. Jag tyckte vad dr det for litteratur att sdga sadant har?

BAYATI, 2014, S. 149

Banome berittade att till och med i de fa fall dér litteraturen handlade om
det mangkulturella samhallet kunde man se att forfattarna bidrog till att
reproducera stereotypa forestdllningar utan att reflektera 6ver det. Banome,
liksom ytterligare ett par studenter i studien, beréttade att i vissa fall nar
sadan litteratur diskuterades, tog studenterna med invandrarbakgrund stall-
ning mot dessa stereotypifieringar, men att det ocksa fanns ldgen dé de i
sin fortvivlan och hoppldoshet gav upp och slutade ta liknande diskussioner
igen; dirmed uppstod en tystnad runt dessa fragor trots att de bar pa mycket
osagt. I samstimmighet med Banomes konstaterande har jag sjilv gang pa
gang — i de kurser dér jag ar lararutbildare och dar kursledarna valt littera-
turen — sett att forfattaren trots goda intentioner manar lasaren att forsta och
tolerera andra kulturer. Exempel pa en sadan bok ar Sociokulturella ramar for
barns utveckling: Barns livsvirldar (Hundeide, 2006). Den norske psykologen
Karsten Hundeide skriver:

Fysiska bestraftningar innebdr inte nédviandigtvis samma sak for ett norskt
barn, som aldrig har upplevt eller hort talas om dem, som for ett turkiskt
barn som ser det som ett sjdlvklart inslag i barnuppfostran.

IBID., S. 53

Citatet 4r hdmtat fran en bok som handlar om sociokulturella perspektiv, det
vill sdga att den inte direkt handlar om det mangkulturella samhaillet, men
att den dnda har generaliseringar diar den vésterlindska delen av jaimforelsen
star for det civiliserade beteendet och den icke-vésterlandska for valdsbeja-
kande. Dessa stereotypa bilder om relationer mellan bruna mén och bruna
kvinnor beskriver den indiska filosofen Gayatri Chakravorty Spivak (1988)
som missiondrsférevindningarna for de kolonialistiska 6vergrepp dér den
vita mannen malades upp som riddare av den bruna kvinnan fran den
brune mannens vald. Att straffa barn ér fel och ska bekdmpas, och diskus-
sionen bor stracka sig lingre an till huruvida fysisk eller psykisk bestraffning
ar varre. Nar man haller diskussionen pa den nivan, handlar det om alla
barn och deras orubbliga rdttigheter. Genom generaliseringar liknande den
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ovan, som beféster koloniala stereotypa bilder av icke-vésterlandskt folk,
urholkas sammanhallningen i samhillet - ett samhille dar invanare med
utomeuropeisk bakgrund nufértiden inte bor bara i fjarran linder (jfr Azar,
2006), utan mitt i vastvdrlden, i Norden och i Sverige, och dar de studerar
eller jobbar pé olika universitet liksom Banome och jag sjdlv. Det dr denna
fraga som Banome stiller till lararutbildningen och till dess kurslitteratur
som studenter maste skaffa sig och ldsa. Vidare dr fragan ocksa vad som
hénder i de klassrum dér sjdlva lararen/lararutbildaren ocksa tror pa dessa
generaliseringar utifran en forestilld ras- eller kulturrelaterad virdegrund?

En annan synpunkt pa litteraturen handlade om barn- och ungdoms-
bocker, om de som inte har svensk majoritetsbakgrund skulle kunna kdnna
igen sig i dem. Irene, en av studenterna, beréttade att hon vill skriva sadan
litteratur med anledning av att hon i sin utbildning upptéckt franvaron av
mangfald i perspektiv och innehall i befintliga barnbocker.

Verksamhetsforlagd utbildning (VFU) och den Andres aktérskap

Intervjuade studenter berdttade att mycket av det som hénder i VFU-
perioden paverkar deras sjdlvkdnsla som blivande ldrare med svenska som
andrasprak. Det ar samtidigt inte ovanligt att det dr vid detta skede som
dessa studenter slutar pa utbildningen. Studenterna hade varierande erfaren-
heter av sina VFU-perioder, fran stralande bra till smartsamma berittelser,
vilka kan skilja sig avsevért fran majoritetssvenska studenters upplevelser
avsamma VFU-plats och period.

Fatima, en av de intervjuade studenterna med bakgrund som agronom i
Irak, hade inte hittat jobb i anslutning till sin forskningspraktik och ddrefter
blivit rekommenderad att ldsa till forskolldrare. Hon berittade att hon under
en av sina VFU-perioder haft en lokal lararutbildare (LLU) som védgrade ha
ogonkontakt med henne, samtidigt som samma person var mycket 6ppen
och glad mot studenter som hade svenskt ursprung.

Nezhat, en annan student, berdttade att nar hon fragat LLU:aren varfor
denne skickat ut en elev, fick hon som svar att hon inte skulle bry sig om
sadant eller blanda in sina kénslor nar hon dr pa VFU. Nezhat hade dragit
slutsatsen att hon ska lara sig svensk kultur och inte blanda in sin kultur i
sitt arbete. Mitra berdttade att hon under en och samma VFU-period fatt
helt olika bemdtanden och bedomning fran tva olika klassforestdndare som
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varit hennes LLU:are. Den forsta hade direkt berdttat for henne att glomma
allt hon ldrt sig i lararutbildningen, att det nu handlade om verkligheten och
att hon darmed sjdlv skulle klara av sin VFU. Samma LLU:are hade efter
ett kort besok pa en lektion skrivit i sin beddmning att Mitra inte klarat sin
uppgift och bedomt hennes svenska som otillrdacklig. Samtidigt hade den
andre LLU:aren — som haft mycket mer kontakt med Mitra i en parallell-
klass — bedomt Mitras arbetssatt som mycket bra, utan sprakliga problem.
Den sista beddmningen stimde 6verens med VFU-ansvarigas bedémning.

I intervjuer med studenter och VFU-ansvariga kom det fram att svenska
spraket blir en fraga som tas upp i olika sammanhang, antingen genom
anmdarkningar till lararstudenten med utomeuropeisk bakgrund fran
LLU:aren och/eller i samtal mellan LLU:aren och VFU-ansvariga. Den
bedémningen paverkar betyg pa VFU-perioden utan att det finns sarskilt
utsatta regler och ramar for vad som ar bra sprakbruk eller vem som har
behorighet att bedoma det. Det man kan uppfatta av studenternas berdttelse
och de intervjuade VFU-ansvariga dr att sprakbedomningen dr godtycklig
och beroende av den enskilda LLU:aren eller VFU-ansvariges forestdllda
goda sprakniva. Men det dr enligt manga studenters berattelse inte ovanligt
att sprakbedomningen blir beroende av hur LLU:are eller VFU-ansvariga
forhaller sig till studentens etniska bakgrund. Under min tid som lararutbil-
dare har jag varit i kontakt med studenter som blivit underkdnda pa sin VFU
pé grund av spréket, vilket varit ofattbart for mig och de sprakhandledare
som varit i kontinuerlig kontakt med dessa studenter. Men ndr LLU:are
och VFU-ansvariga har sidan makt och det inte finns adekvata regelverk
kan olika personliga varderingar och forestdllningar tyviarr spela stor roll i
studenternas liv och professionssjdlvkinsla i framtiden. En av de intervjuade
VFU-ansvariga beréttade att det finns LLU:are som de inte skickar studen-
ter med invandrarbakgrund till pa grund av tidigare erfarenheter av deras
bemotanden av dessa studenter.

Rasifierad segregation

Den rasifierade bostadssegregationen som praglar stadsbildningen, sérskilt
i svenska storstader, har fordjupats under de senaste decennierna. Enligt
kulturgeografen Irene Molina (1997) har denna segregation uppstatt genom
olika processer dir institutioner, grupper och individer har handlat dis-
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kriminerande och utifran en forestdllning om existensen av olika ras och
rasskillnader, vilket haft konsekvenser pd mojligheter eller hinder att bosdtta
sig i olika delar av staden.

Tidigare i detta kapitel framkom att ménga av de intervjuade studenterna
hade erfarenheter av exkluderingar eller hade upplevt att det fanns vita
svenska studenter som undvikit att vara med i de grupper dér det funnits
invandrarstudenter. Detta bidrar till en rasifierad segregation i utbildningen
som foljer samma monster som ovrigt i samhallet. Efter publiceringen av
min avhandling blev jag kontaktad av studenter fran olika universitet som
berittade om liknande historier. I samband med mina foreldsningar vid
olika universitet forekom att rasifierade studenter pé plats fick tillfalle att
berdtta om erfarenheter som stimde 6verens med de intervjuade studenter-
nas. Skillnaden i dessa fall dr att studenten berittade detta framfor studen-
ter och ldrarutbildare som fanns i forelasningssalen, och darmed inte var
anonym som respondenterna i min avhandlingsstudie.

Segregationen och problemet med bristande integration i samhallet har
i storsta allmadnhet diskuterats av myndigheter och politiska makthavare
som ett problem dér invandrarna ska anstringa sig. Ett sddant krav fran
de dominerande grupperna i samhadllet gentemot minoriteter eller margi-
naliserade ar inte nagot som &r speciellt for det svenska samhéllet. Samma
fenomen beskrivs i det engelska samhéllet av Arun Kundnani (2007), en
engelsk media-, kultur- och kommunikationsforskare: "Ett folk som blivit
forkastade for sin klass, exkluderade for sin ras, stigmatiserade for sin reli-
gion, gettoiserade och bortglomda, beskylldes nu for att vigra integrera sig”
(ibid., s. 54, forf. overs.).

Detta pekar ocksd pa hur formuleringen av problemet och vilka som
utpekas som problemskapare har en storre historisk och geografisk utbred-
ning dn bara Sverige. Den misslyckade integrationen och det misslyckade
mangkulturella projektet skylls i europeiska samhillen pa invandrarna sam-
tidigt som det dr majoritetssamhallet som dominerar maktpositionerna och
tillgangliggor eller héller undan privilegier fran olika grupper.

Nir det gdller till exempel studenter med svenska som andrasprak, fram-
kommer samtidigt i rapporter och undersokningar sedan 1970-talet att en
av anledningarna till att dessa studenter sett fram emot sina hogskoleutbild-
ningar har varit chansen att integrera sig med svenska klasskamrater, som
en nyckel till att utveckla sitt sprdk och bredda sin kontakt med resten av
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samhillet (jfr Fridlund, 2010; Aberg-Bengtsson, 2005; Fazlhashemi, 2002;
Sedigh Zadeh, 1994).

Dessa studenter berittar att de forestillt sig universiteten som en platt-
form for att bryta sig ur den isolering som ett segregerat samhaélle har inne-
burit fér dem. Forskningen om skolvalfrihet visar att trots att elever fran
fororter flyttar till skolor i mer centrala delar av staden, blir deras kontakt
med det svenska samhillet inte langvarig, nar svenska fordldrar samtidigt
flyttar sina barn ifran dessa skolor (Bunar & Kallstenius, 2007).

Rasdiskriminering och rasifierad segregation innebdr f6r de marginalise-
rade grupperna avsaknad av tillgang till olika privilegier sdsom jobb, val av
bostadsomrade, samhillets betydelsefulla nitverk och inte minst delaktighet
i att paverka sina livsvillkor och samhillsutvecklingen. Nar det giller utbild-
ningsystemet blir skol- och hogskoleresultat och bristande utveckling av det
svenska spraket hos dem som har annat modersmal, den mest uppenbara
konsekvensen av segregation. Tidigare studier (Fazlhashemi, 2002; Fridlund,
2010) och den studie som jag genomférde visar att studenter med svenska
som andrasprak gor manga olika forsok att forbéttra sitt sprak, men att dessa
forsok i ett segregerat samhills- och utbildningssystem inte blir fruktbara.
Detta i sin tur paverkar elevers och studenters betyg ndr svenska spriket
blir centralt i vad lararen betygsatter. Med detta inte sagt att vita svenska
eller icke-vita svenska positioner inte dr paverkade av intersektionen med
andra socialkonstruerade kategorier som till exempel klass, kon, religion,
sexualitet. Men i var samtid fordjupas den rasifierade segregationen i Europa
och Sverige i storre utstrackning.

En eurocentrisk lararutbildning och tystnader

Utdver de tystnader som studenter pd olika sdtt blir tvingade att vilja, finns
andra tystnader som dr implicita i utbildningen. Bland dessa tystnader ar
osynliggérandet av utomvésterlandska sprak och kunskaper som finns hos
grupper av barn, elever och studenter i olika pedagogiska verksambheter,
frdn forskolan till hogskolan. En jamforelse mellan Regeringens prop.
1999/2000:135: En fornyad ldrarutbildning och Regeringens prop. 2009/10:89:
Bast i klassen visar att frekvensen av de vanligaste begreppen som anvands/
icke-anvdnds for att beskriva eller tala om det mangetniska samhaillet,
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minskat drastiskt pa tio ar (Bayati, 2014). Det vill siga det har uppstatt en
tystnad kring dem.

Att lararutbildningen liksom resten av utbildningsystemet inte hangt
med i utvecklingen mot ett pluralistiskt samhille, och att det fortsatter att
vara monokulturellt och eurocentriskt (Ajagan-Lester, 2008; Lorentz, 2007)
kom fram i diskussionerna i forskningscirkeln. Amanda beskrev exem-
pelvis utbildningen som enkelsparig. Aven andra studier och forskare har
konstaterat att ett eurocentriskt utbildningssystem bidrar till reproduktion
av koloniala stereotyper i utbildningen genom sina foreldsningar, kurslit-
teratur och de efterfoljande diskussionerna. Den afrikanska sprakforskaren
Valentin Mudimbe (1999) kallar den koloniala kunskapskonstruktionen for
epistemologisk etnocentrism, vilket innebdr att det inte finns nagot vi kan
lara fran den Andre, om inte den kunskapen ursprungligen kommit fran oss
i vast. Mahin, en av de intervjuade studenter som har en universitetsutbild-
ning frdn ursprungslandet, uppmiarksammade att det finns mycket kun-
skap som man kan himta fran st som skulle vara anvidndbar och behévlig
i vastvarlden.

Koloniala diskurser i lararutbildningen

Min studie och analys av andra liknande studier, med hjélp av postkolonial
teori och kritisk vithetsteori, visar att manga koloniala diskurser repro-
duceras i lararutbildningen. Exempel pé sddana diskurser ser vi nér icke-
vita svenska studenter konstrueras som att de har dalig arbetsmoral eller
anses vara icke-motiverade. Denna framstéllning har likheter med Linnés
beskrivning i Systema naturae (1758) av europén som “ombytlig, spetsfundig,
uppfinningsrik” jamfort med afrikanen som han beskrev som “slug, lat,
likgiltig, obekymmersam” (Broberg, 1975, s. 222). Enligt Stuart Hall (1997)
ar dessa beskrivningar av de icke-vésterlandska symboliskt vald.

I manga politiska utspel anviands ett bristande svenskt sprak hos
invandrarna som en anledning till misslyckad integration och arbetsloshet.
I utbildningsystemet blir spraknivan forklaringen till olika underkédnnan-
den. I dagens Sverige dr det inte ovanligt att det svenska spraket anvdnds
som substitut for ras, i likhet med begreppen etnicitet, religion och kultur.
Alla dessa begrepp anvdnds for att peka ut en vdsensskillnad mellan olika
grupper som kategoriseras som bédrare/innehavare av bendmningarna. Dessa
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substitut har ersatt begreppet ras, som utraderades som géangbart begrepp
i den europeiska retoriken efter andra vérldskriget, sarskilt i Sverige dar
utraderingen lagstadgades (Bayati, 2014). Men som Tobias Hiibinette (fil.dr i
korealogi) och sociologen Carina Tigervall (2008) visar i sin adoptionsforsk-
ning kan spraket inte vara den grundlaggande orsaken, da bdde adopterade
och invandrarungdomar som dr fédda eller uppvuxna i Sverige blir utsatta
for rasdiskriminering och exkludering.

De postkoloniala stereotyper som reproducerats i kolonialismens fot-
spar fortsatter att reproduceras i klassrum, universitetskaféer och ldrarnas
matsalar, vilket paverkar rasifierade svenska studenters arbetsmiljo, psyke
och studieresultat. Essed kallar den dagliga utsattheten som dessa mar-
ginaliserade studenter upplever som vardagsrasism, och trots att det inte
handlar om extrema hédndelser, siger Essed att ”[...] dessa mikro-orittvisor
normaliseras och gjuts samman till familjara och forgivettagna praktiker,
attityder eller beteenden som upprétthaller ras-oréttvisor” (Essed, 2005,
s. 74). Enligt henne betyder detta samtidigt inte att upplevelsen blir mindre
brutal f6r den som utsitts.

Hiba (Bayati, 2014, s. 136), en av intervjuade studenterna, beréttade dven
om en annan sorts tystnad. Hon berdttade att efter nagra terminer da de
varit utsatta for exkludering och diskriminering, pratade nagra icke-vita
studenter med varandra om att ga till studentkdren och ta upp fragan om
exkludering och diskriminering. Men efter en lingre diskussion kom de
fram till att inte soka upp karen, da det kan hinda att frigan kommer ut
till medier som da skulle f& vatten pa sin kvarn i att gestalta invandrarna
som problem. Denna tystnad som tvingas pa dem dr en konsekvens av deras
radsla for de repressalier som kan drabba alla invandrare, en effekt av det
samtida svensk/europeiska medieklimatet i rapporteringen av fragor som
berdr invandrare (Sandstréom, 2015; Eklind Bick, Odvall & Hedvall, 2015;
Elsrud, 2008; Dahlstedt, 2005).

Diskriminering och rasistiska handlingar ér inte enbart riktade mot
dem som ligger langt ner i utbildningshierarkin, det vill siga elever eller
studenter (Ahmed, 2011; Essed, 2005). Enligt dem éar icke-vita forskare och
icke-vita larare ocksa drabbade, vilket stimmer 6verens med Saxonberg och
Sawyers (2006) studieresultat som pekar pa strukturella problem som skapar
svarigheter for doktorander och forskare med utomeuropeisk bakgrund att
inkluderas i akademin och fa samma karriarmojligheter som svenskar far.
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Historikern Paulina de los Reyes (2007) pekar i en intervjustudie ocksa pé
samma problem, liksom inte minst mina egna erfarenheter som ldrarutbil-
dare sedan atta ar tillbaka pa svenska universitet. Med dessa erfarenheter
och studieresultat dr det inte svart att forsta varfor hogskoleutbildningar,
sarskilt lararutbildningen, i seniora positioner dr befolkade av vita svenska
eller vasterldndska forskare och ldrare.

Pa den institution som jag var doktorand var det pa den tiden, av over
150 heltidsanstidllda i olika arbetskategorier, bara en med utomeuropeisk
bakgrund som var heltidsanstélld lektor. Denne hade for 6vrigt kommit till
Sverige som gdststudent och inte som flykting. Det innebdér att mindre dn
en procent avdem med utomeuropeisk bakgrund har majlighet att paverka
kunskapsreproduktionen pé seniorniva pa denna institution. Siffran ska
ses iljuset av att Goteborg dr en stad ddr langt 6ver 30 procent avinvdnarna
har utlindsk bakgrund och ddr mer dn hilften av dessa har utomeuro-
peisk bakgrund.

Motstand och overskridande

“Dir det finns fortryck och ojamlikheter skapas motstand.” Detta dr ingen
unik upptackt eller ett unikt konstaterande, eller ett citat som kan referera
till en individ, men samtidigt stimmer det in pa mina erfarenheter som
aktivistisk akademiker och flykting fran Iran i en svensk kontext. Nar detta
kapitel nu avslutas, ska jag summera det motstdnd och de 6verskridande
praktiker i lararutbildningen som framkom i min studie och som jag blivit
medveten om efter min avhandling samt i kontakt med den publik som jag
har moétt landet runt vid mina foreldsningar.

Nir det giller icke-vita svenska studenter i lararutbildningen, sag vi
att deras reaktion till det som Stuart Hall (1992) bendmner cultural racism
var att de bildade egna grupper som han kallar en akt av defensiv identitet,
négot som Beverly Tatum (1999) ser som en sjdlvexkluderingspraktik som
respons pa erfarenheter av att bli exkluderad av grupper och rum som bar pé
olika privilegier. En annan motstdndsstrategi var tystnad, ndr deras tal inte
bemottes som jamlika i den kollektiva kunskapskonstruktionen. Detta kan
ses tydligare nér studenter berdttar om lyckade grupparbeten i basgrupper
eller seminariegrupper ddr den centrala skillnaden mot de icke-lyckade varit
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att deras nirvaro och inldgg i diskussionerna blivit mottagna som jamlika
och uppfattats som att de bidrog till den kollektiva kunskapsproduktionen.

Dessa likvdrdighetsansprak beskriver idéhistorikern Michael Azar
(2006) som att “de ’barbarer’ som de [vita] forestéllde sig maste civiliseras
... gor samtidigt ansprak pa att tala i egenskap av likvardiga representanter
for den universella civilisationen” (ibid., s. 72). Det dr dessa likvardighetskrav
som de icke-vita svenska studenterna stéller pa lararutbildningarna, som ju
gor ansprak pa demokratiska virderingar som utgdr frdn manniskors lika
vdrde (Bayati, 2014).

I den forskningscirkel som bidrog till studiens empiriska forankring
valde deltagare att utga fran de &mnen och frdgor som de forsta fyra inter-
vjuade studenterna hade uppmarksammat. Pa sa sitt dverskred de och mot-
satte sig det koloniala kunskapsansprdk dér det vasterlaindska perspektivet dr
centralt och dér den Andre inte dr i stand att belysa och upplysa om historien
och samtida tillstand. De dnskade upprepade ganger ett utbildningssystem
bortom kategoriseringar och andrefieringar.

Andra 6verskridande agenter som uppmarksammades av en av de inter-
vjuade VFU-ansvariga var de icke-vita studenter som hon kallade spjutspet-
sar. Dessa studenter trotsar alla hinder som finns i utbildningen och kimpar
pa de VFU-platser som ligger i vita stadsdelar mot de stereotypa bilder som
existerar dar redan innan de satt sin fot i verksamheten. Deras svara kamp
bidrar till att berika svenskheten med en annan innebdrd dn bara vithet.

Bara nagon vecka efter min avhandling laste jag en debattartikel i
Expressen, skriven av en icke-vit lararstudent, Ramla Abdullahi, dér hon
redogor for alla rasistiska kommentarer hon fatt hora i sin hemstad, dven
inom ldrarhogskolan hon studerar vid (Abdullah, 2014). Under varen 2015
kom éven tidningen Mellnrmmt (2015), som ges ut av Goteborgs universitets
studentkarer, ddr studenter — bade vita och icke-vita svenskar - reflekterade
och skrev om olika frdgor som de ansag inte gavs utrymme i stadens larar-
utbildning. Bland dessa fragor kan réknas rasism, eurocentrism och brist
pa kritiska perspektiv i utbildningen. Under 2015 blev jag inbjuden av négra
studentkarer, dir det nyligen bildats grupper som kritiserar den nuvarande
lararutbildningen, att hélla forelasningar utifran min studie. Dessa student-
grupper hade hittat manga likheter mellan sina upplevelser och vad som
kommer fram i min studie. Det som &r intressant ar att denna rorelse haller
pd att viaxa och har overskridit den individuella nivan till att bli organiserad
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och skapa natverk mellan de olika kdrerna. I en av de institutioner som jag
verkat i har dessutom tidningen Mellnrmmt (2015) anvints som underlag
for en halvdagsworkshop. Detta visar att samtidigt som studenterna gor
motstand, finns det aktorer i utbildningen vilka genom att planera sadana
workshoppar 6verskrider den ordning som av manga - bland annat de stu-
denter som ger ut tidningen - uppfattas som rasistisk och eurocentrisk.
Trots att bade rasistiska uttalanden och handlingar har 6kat kraftigt
sedan min avhandling blev publicerad varen 2014, konstaterar jag nu, i slutet
av 2015 da detta kapitel skrivs, att det i utbildningssystemet och specifikt i
lararutbildningen finns manga aktorer med olika etnisk bakgrund som ar
beredda att ga den 6verskridande vagen och agera antirasistiskt i sina roller
som ldrare och studenter. Deras antirasistiska akter riktas mot strukturen
och iscensitts genom att ifragasdtta systemet och sddant som tas for givet,
skapa utrymme for kritiska diskussioner och alternativa perspektiv eller
agera vardagsantirasism dér vardagsrasismen uppenbarar sig i nairkamp.

Slutord

P& mina forelisningar far jag rétt ofta fragan hur man pa universitet kan
skapa mindre grupper som gor att man kan undvika segregation. Mitt svar
ar att det finns battre och sdmre sitt att sammanstélla grupper, men att
problemet inte 16ses bara med dndrad gruppsammansattning. Det hela bor
heller inte reduceras till relationer mellan studentgrupper, eller enstaka
lararutbildares oforsiktiga formuleringar eller deras passivitet. Man maste
komma ihdg att exkluderings- och stigmatiseringspraktiker mellan olika
studentgrupper dr ett symptom pé ett monokulturellt och eurocentriskt
utbildningssystem, inte en orsak till ett dysfunktionellt system. Men klart &r
att dessa exkluderingar skapar oro och olust for de som blir utsatta for dem.

Deltagande studenter och lararutbildare i min avhandlingsstudie, och i
andra nérliggande studier, beréttar om sina personliga erfarenheter. Vi kan
vilja att se dessa berdttelser som relationer mellan nagra individer i utbild-
ningen, dir en del aktorer medvetet eller omedvetet har krdnkt nagra andra
individer. Eller sa ser vi pa dessa handelser - som upprepas av olika gene-
rationer studenter och liarare vid olika larosdten - som en indikator pa att
det existerar ett utbildningssystem som reproducerar vissa forestallningar
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och befdster dem, samtidigt som barn, elever och studenter generation efter
generation genomgar dessa utbildningar.

Sett fran mitt perspektiv ar problemet ett utbildningssystem som inte dr
reflexivt nog och inte heller reflekterar 6ver sin samtid och utbildningssyste-
mets del i hur den konstruerar och reproducerar koloniala stereotyper — och
som ddarmed orsakar, férdjupar och cementerar segregation.

Jag anser att skillnaden mellan mediers bidrag till reproduktion och
befastande av koloniala bilder, och utbildningsystemets bidrag, ar att den
sistnamnda verkar mycket mer organiserad och dr statligt subventionerad;
den verkar dessutom systematiskt pa barns och vuxnas forestiallningar och
varderingar hela livet - som en forutsittning for att fd vara en del av sam-
hillet. Detta jimfort med mediernas paverkan, dar det till skillnad fran
utbildningssystemet saknas en plikt att delta, d&ven om vi vet att medierna
alltid &r ndrvarande i var vardag. Samtidigt vet vi alla att ett utbildnings-
system inte dr en mekanisk apparat som bara finns dir, den formas och drivs
huvudsakligen av oss ldrare och utbildningsansvariga. Den institutionella
rasismen ar ett resultat av eliternas praktik i system och ska bekimpas med
“konsekventa och kritiska alternativa diskurser som stods av grupper och
forskare fran sdvil majoriteten som de etniska ... minoriteterna” (van Dijk,
2005, S. 132).

Den rasifierade segregeringen &r inte bara geografisk, den kan inte {for-
dndras bara genom annorlunda stadsplanering och den &r inte heller nagot
som svenska studenter skapar. Det krévs strukturella forandringar, bland
annat i arbetsmarknadspolitik och bostadsplanering, samt ett utbildnings-
system som motverkar koloniala diskurser som dr riktade mot medborgare
med utomeuropeisk eller minoritetsbakgrund och som nufértiden befolkar
alla utbildningsinstitutioner.

I utbildningssystemet och mer preciserat i lirarutbildningen finns stor
potential for en forvandling till ett progressivt system i takt med sitt sam-
tida samhalle. Detta bor drivas pa struktur-, institutions- och individniva,
men allt maste borja med ett erkdnnande av problemet — forst darefter kan
férandringsarbetet paborjas.
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Interkulturell
pedagogisk kompetens

Transformativ akademisk kunskap
om integration i dagens skola

HANS LORENTZ

| Sverige har det i flera ar inom naringsliv, handel, turism och kommunikation
allmant godtagits att interkulturell kompetens ar nagot respektabelt att for-
foga Over. Av olika orsaker harinom skolvarlden begreppetinterkulturell kom-
petens inte blivit lika mycket bekant som i resten av samhallet. Samtidigt har
begrepp som framlingsfientlighet, diskriminering och dold rasism i stallet blivit
de mest omtalade problemen i dagens skolvarld, trots statens forsok till 6kad
integration. Jag menar att det ar viktigt att framhalla behovet av interkulturell
kompetens i skolans varld. En kompetens som ska kunna anvandas av bade
larare och elever. Om den kompetensen ska kunna fungera tillfredsstallande,
ardetviktigt att den ocksa ar pedagogiskt forankrad i skolan. Kapitlet redogor
bland annat for vad eninterkulturell pedagogisk kompetens innehaller och vad
som behovs for att kunna fa den.

Skolans betydelse i dagens postmoderna sambhdlle

Innan jag beskriver innehallet i interkulturell pedagogisk kompetens, vill
jag forst diskutera anvdandningen av begreppet interkulturell kompetens samt
torklara andra begrepp som interkulturell kommunikation samt interkul-
turalitet. Samtidigt som jag ocksd, antingen jag vill eller inte, maste komma
in pa begreppet internationalisering. Begreppet interkulturell kompetens
ar vida kdnt inom nidringslivet och handeln, sarskilt nar man vill férhandla
och kommunicera med personer med olika bakgrund, vad giller etnicitet,
kultur, sprak, religion med mera. Begreppet interkulturell kompetens star
dé forhoppningsvis for formdgan att kommunicera med andra utan etno-
centriska perspektiv pa viarderingar, beteende eller kommunikativ férmaga.

I dagens skola i vart postmoderna samhélle framhavs tyvarr inte nod-
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vandigheten av interkulturell kompetens, varken i skolans laroplaner eller
i andra statliga skoldokument. Jag vill pasté att skolan dnnu inte lar alla
elever hur det dr att leva och ha sin tillvaro i dagens svenska mdngkulturella
samhille. I stdllet satsas mycket kraft och energi pa arbetet att motverka
alla problem som uppstatt i form av fraimlingsfientlighet, diskriminering,
hatbrott och dold rasism. Detta har uppkommit mycket pa grund av att
dagens svenska skola fortfarande i forsta hand lar alla elever hur det ar att
leva och fungera i dagens svenska samhaille och inte i dagens svenska mang-
kulturella samhille.

Nar den interkulturella betydelsen av ldrande och nyttan av kunskap om
interkulturalitet inte framhéavs och behandlas som nédvindig i dagens skola,
sager detta sjdlvfallet ocksa en del om skolans plats i vart samhaille och det
forklarar ocksa hur pass litet skolan och dess betydelse dr forankrad i hela
vart mangkulturella samhalle.

Internationalisering som styrningsinstrument

Om vi ska tro pa den pedagogiska kunskapen producerad av myndigheter,
som Skolverket eller Universitets- och hogskolerddet (UHR), blir det ofrédn-
komligt att sedan manga ar tillbaka mdta begreppet internationalisering.
Detta begrepp har lange statt for internationellt samarbete som har 6kat pa
ménga omrdden: miljo, globala 6verlevnadsfragor, IT-fragor med mera eller
som det stir i Lgr 11:

Ett internationellt perspektiv ar viktigt for att kunna se den egna verkligheten
i ett globalt ssmmanhang och for att skapa internationell solidaritet samt for-
bereda for ett samhille med tédta kontakter 6ver kultur- och nationsgrianser.
Det internationella perspektivet innebar ocksa att utveckla forstaelse for den
kulturella mangfalden inom landet

LGR 11, S. 9

Statens roll i utbildningen har alltid framhévts som viktig och i dag nir
skolan i bdde massmedia och statliga rapporter skildras som platsen for
béde segregation, diskriminering och dold rasism, dr det tainkvart att notera
att institutionaliseringen av begreppet internationalisering, av staten har
prioriterats framfor arbetet i Sveriges skolor med integration och arbete
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mot framlingsfientlighet. Begreppet internationalisering i skolans varld har
kommit att sta for internationellt samarbete och utbyte. UHR har skaftat
sig en sdrskild webbsida for att arbetet med internationellt samarbete och
utbyte ska kunna fraimjas (www.utbyten.se). Internationalisering i skolans
styrdokument handlar mycket om att ha fokus pa internationella fragor.
Internationalisering har bidragit till att elever och studenter utomlands ska
kunna skaffa sig interkulturell kompetens. Det har dock saknats priorite-
ringar som for skolan och universiteten i Sverige har kunnat innebdra att
vi intagit den efterlangtade nyckelpositionen i det langsiktiga frimjandet av
tolerans och 6ppenhet som kan motverka de 6kade tendenserna av segrega-
tion, diskriminering och dold rasism i samhallet.

Det har de senaste aren ocksa blivit tydligt att arbetet med ett interna-
tionellt perspektiv i skolans undervisning och ldrande inte har resulterat i
att de stora problemen minskat i dagens skola och samhalle, vilka dr frim-
lingsfientlighet, diskriminering och dold rasism (jfr L66w, 2015; Arnstad,
2013; SOU 2012: 74).

Helt och hallet kan vi dock numera inte langre pasta att internationali-
sering i forsta hand har som mal att skaffa interkulturell kompetens utom-
lands. Sa har till exempel Universitets- och hogskolerddet (UHR) kommit ut
med en nyutgéva av en rapport skriven av Peder Sandahl (2015), som i flera ar
har arbetat inom Amnesty International med utbildningsfragor. I rapporten
betonas att kunskap om och férhédllningssitt till internationella fragor har en
central plats i svensk skola. Detta framgar tydligt i laroplanen for férskolan,
grundskolan och gymnasieskolan.

Rapporten visar ocksa tydligt med utdrag ur laroplaner, kursplaner och
amnesplaner hur skolan ska arbeta for att ha ett internationellt perspektiv
pé undervisning och larande. Som da skulle ske genom att skapa interna-
tionell solidaritet samt utveckla forstdelse for den kulturella mangfalden
inom landet. Men pa ndgot sitt verkar man ha gjort allt for att i rapporten
inte ha med orden interkulturell eller interkulturalitet. Fragor om interkul-
turellt lirande eller betydelsen av interkulturalitet, vad det dr och hur det
kan paverka arbetet med internationella fragor lyser helt med sin franvaro
i den hér rapporten.

© FORFATTARNA OCH STUDENTLITTERATUR 163



HANS LORENTZ

Interkulturellt larande

Enligt Nationalencyklopedin (NE) finns skoldokument fran 1980-talet som
forklarar att interkulturellt larande i dagens skola (som kan betraktas som
en viktig del av interkulturell kompetens) officiellt handlar om “en dynamisk
larandeprocess dér individen skaffar sig kunskaper och redskap som gor det
mojligt att leva med och hantera kulturella skillnader inom ramen for ett
demokratiskt och mangkulturellt samhalle”.

Vikan tolka innehéllet i rapporten Internationalisering i skolans styrdo-
kument (Sandahl, 2015) som att ett internationellt perspektiv pa undervis-
ning och lirande skulle kunna innebara ett interkulturellt ldrande i dagens
skola. Men ska vi gora det? Kan vi gora det? Definitionen av interkulturellt
lirande som finns i NE kan tolkas som att den innehaéller frimst ett nske-
tdnkande om att viivart mangkulturella samhalle ska leva med och hantera
kulturella skillnader, mer dn om hur vi ska kunna gora detta.

I Lgr 11 star ocksa att ett internationellt perspektiv innebdr att vi kan
utveckla forstdelse for den kulturella mangfalden inom landet, vilket inne-
bar att vi maste stdlla oss fragan om det dr enbart forstaelse vi vill eller
kan utveckla?

Som manga ldrare i skolan eller i andra larandemiljoer erfar 2016,
handlar behov av interkulturell kompetens rent praktiskt om att kunna
kommunicera och arbeta pedagogiskt med méngkulturella och flersprakiga
elever. Detta gors absolut inte enbart genom att arbeta med vikten av ett
internationellt perspektiv eller skapa forstdelse for den kulturella mangfal-
den vi har inom landet.

Dagens larare i mangkulturella larandemiljoer skaffar sig interkulturell
kompetens genom kunskap om och erfarenhet av interkulturell kommunika-
tion, interkulturalitens betydelse och kunskap om vad som utgor innehallet
i en interkulturell pedagogisk kompetens.

Varfor dr kunskapen om interkulturell kompetens inte ocksa en del av
det som James A. Banks (2009) kallar f6r Pedagogisk kunskap producerad av
myndigheter? Har maste jag referera till Banks sa kallade kunskapstypologi.
I hans arbete beskriver han fem olika kunskapsformer vi ofta konfronteras
med ndr vi i dag vill beskriva kunskap som beror skolan och utbildning.
Enligt Banks finns det i dagens mangkulturella och globala samhille inte
lingre en enda kunskapsform nér vi pratar om utbildning i dagens skola,
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men flera olika sorters typer av kunskap. Dér skiljer sig pedagogisk kunskap
producerad av myndigheter fran kunskapen som ar transformativ akademisk
kunskap. Den i sin tur skiljer sig fran vedertagen akademisk kunskap.

Det har det senaste decenniet visat sig att kunskap fran myndigheter
inte baseras pa transformativ akademisk kunskap. De olika kunskapstyper
som anvdnds for forstdelse av kunskap om utbildning i skolans vérld ar
enligt Banks:

. Personlig och erfarenhetsbaserad kunskap
Massmedial och populér vetenskaplig kunskap
Vedertagen akademisk kunskap
Transformativ akademisk kunskap

Wi AW R

Pedagogisk kunskap producerad av myndigheter, till exempel
Skolverket, regeringen, Skolinspektionen och i form av olika skrifter,
forordningar och litteratur utgiven av respektive myndighet.

Transformativ akademisk kunskap dr bendmningen pa det som olika
samhaillsvetenskapliga forskare arbetar med och som ofta resulterar i en
kunskap som dr annorlunda och avviker fran det som kallas for vedertagen
akademisk kunskap. Sddan forskning utgér ifrdn att kunskap &r neutral,
objektiv och universell. Forskare som arbetar med transformativ akademisk
kunskap anvdnder sig av annorlunda forskningsperspektiv som till exem-
pel ett inifran och interkulturellt pedagogiskt perspektiv pa ldrande och
undervisning, eller ett inifran och erfarenhetsbaserat perspektiv pa diskri-
minering, frimlingsfientlighet eller dold rasism. Det dr darfor inte ovanligt
att transformativ forskning leder till resultat som avviker fran vedertagen
akademisk kunskap.

Pedagogisk transformativ forskning leder i sin tur till transformativt
lirande, som i dag av till exempel den danska pedagogiska forskaren Knud
Illeris (2013) anses uppfylla ett utbrett behov, nar vi upplever fundamentala
fordandringar i vara livsvillkor som kréver djupgaende omstéillningsproces-
ser. De hir olika kunskapstyperna forklarar delvis varfér myndigheter i
landet har hallit fast vid att prioritera behovet av internationalisering och
internationellt samarbete framfor behov, forstaelse och traning i interkul-
turella perspektiv eller interkulturalitet som dock visat sig vara battre stod
till integration i skolans varld.
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En ldrare i dagens méngkulturella skola har mojlighet genom kunskap
om interkulturella perspektiv pa vanliga beteenden eller handlingar i en
klassrumssituation, att uppfatta dessa beteenden eller kommunikativa
handlingar som ett resultat av ett kulturellt betingat handlande. Nagot som
de flesta, utan kunskap om interkulturellt lirande, anvdnder sig av i sin
kommunikation med omgivningen. Det innebir att ldraren inte ska tolka
det som sker i ett klassrum utifran sina egna kulturella och etnocentriska
perspektiv, utan utifrdn flerkulturella perspektiv, som i dagens samhalle
bendmns interkulturella perspektiv. I dagens samhille anses det for samt-
liga larare vara viktigt och nédvéindigt att ha kinnedom om interkulturella
pedagogiska perspektiv pa skolans vergripande arbete samt pé alla kultur-
moten som varje dag dger rum i var skola. Det dr déarfor ocksa viktigt for
varje larare att 6ka sin kompetens i arbete och undervisning i egna dmnen
utifran interkulturella perspektiv.

Det dr ocksa ganska problematiskt for manga ldrare och f6r manga skolor
att begreppet internationalisering av myndigheter fortfarande har blivit ett
begrepp som har kommit att framhdvas som mer viktigt och nodvandigt i
mangkulturella larandemiljoer dn interkulturalitetens betydelse och vikten
av kunskap om interkulturella perspektiv.

Hur dr det med begreppet internationalisering pa dagens universitet
och hogskolor? Hur beskrivs dér i dag innehallet i begreppet internatio-
nalisering? Jag hittar i magasinet Fokus — ett magasin om utbildning och
forskning vid Linnéuniversitetet — en artikel om Linnéuniversitets prorek-
tor Nils Nilsson med rubriken Inter-nationalisering ger 6kad kvalitet. Han
beskriver att internationalisering inte innebér enbart att studenter och larare
aker pa utbyte till andra linder, utan snarare att studenter och anstéllda ska
utveckla ett globalt mindset, det vill sdga att forsta och kdnna sig bekvima
i den globala varld som dr véar (S6rgarn, 2013). "I det ingar att ha kompetens
for interkulturella moéten och att forsta att viarlden har négot att lara oss.
Internationalisering blir pa det sattet en kvalitetsaspekt i allt vi gor. Och det
innebadr ocksa att det dr nagot som alla ar inblandade i. Utan internationa-
lisering — ingen hog kvalitet”, férklarar han. Ett sétt att forverkliga detta,
menar han, dr att Linnéuniversitetet startar ett sommaruniversitet under
namnet Linnaeus University Summer Academy.

Detta innebir att begreppet internationalisering (i alla fall f6r Linnéuni-
versitetets vanliga studenter) tyvarr inte har nagot att géra med studenternas
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kunskap om interkulturell kommunikation, interkulturalitetens betydelse
och kunskap om interkulturell pedagogisk kompetens i den mangkulturella
vdrld som de lever i. Personal och studenter som vill skafta sig “ett globalt
mindset” (vad detta nu dn innebar) maste saledes ocksa skriva in sig pa
Linnéuniversitetets sommaruniversitet.

Interkulturell kompetens

Stiftelsen for kunskaps- och kompetensutveckling (KK-stiftelsen) bildades
ar 1994 for att hitta nya viagar mellan nédringsliv och akademi. Grunden for
sin verksamhet fick KK-stiftelsen fran de "nedlagda lontagarfonderna”. I sin
egen logo visas en bild av tva pusseldelar som passar ihop. Texten pa den ena
pusselbiten dr ndringsliv och texten pa den andra dr larosite. KK-stiftelsen
ska med andra ord vara férbindelselainken mellan studier och arbete. Man
har ocksa definierat KK-stiftelsen ibland som hogskolornas forskningsfinan-
sidr med uppdrag att stirka Sveriges konkurrenskraft.

Ar 2006 kom KK-stiftelsen ut med rapporten Firetagens kompetensbehov
- en utmaning for Sverige. Rapporten bygger pa drygt hundra intervjuer med
branschforetradare och foretagare fran hela landet, savil stora som sma
foretag. Intervjuerna behandlar foretagens syn pa framtida kompetensbehov
och pé utbildningssystemets formaga att tillgodose dessa behov. Rappor-
ten riktar sig i forsta hand till verksamma inom utbildningssystemet - till
medarbetare i skolan, hogskolan och utbildningsadministrationen samt
politiker pa central och lokal niva. Rapporten kom fram till att formedla
fem allmdnna kompetenser som viktiga i framtiden for savél naringsliv som
utbildningsvasende:

« Social kompetens innebdr att skickligt uppfatta, bemota och relatera
till andras kénslotillstand och behov, att kunna samarbeta och
kommunicera.

o Interkulturell kompetens innebdr att behdrska fler sprak an svenska,
att ha en Oppen instéllning till olika kulturer, oavsett om man mdter
dem i Sverige eller i andra lander.

o Analytisk kompetens innebir att sjalvstandigt kunna 16sa problem
och kritiskt bedoma olika pastaenden.
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« Entreprendrskompetens innebdr att kunna identifiera mojligheter i
omvarlden och omsitta dessa mojligheter i kreativ, uppfinningsrik
och innovativ handling, att ha den férstdelse och kunskap som
kravs for att i konkret handling starta och driva verksamhet samt
tormagan att engagera manniskor f6r den egna idéns genomfdrande.

« Ledarkompetens innebir att kunna organisera och leda andra
manniskor for att nd verksamhetens mal.

Vi kan alla tycka att samtliga dessa kompetenser ar viktiga och vardefulla.
Men hir i mitt kapitel vill jag framhalla att en av kompetenserna faktiskt dr
interkulturell kompetens. Darfor blir det nodvandigt att ater iaktta att rap-
porten riktade sig i forsta hand till verksamma inom utbildningssystemet
— till medarbetare i skolan, hogskolan och utbildningsadministrationen samt
politiker pa central och lokal niva.

KK-stiftelsen dr ingen liten stiftelse. Sedan starten har den bidragit med
nistan nio miljarder kronor till tusentals olika projekt. Fragan som jag
maste stdlla ar hur ménga kronor av dessa miljarder har gatt till projekt
som haft som malséttning att frimja spridandet av kunskap och innehall
av interkulturell kompetens?

Interkulturell kompetens i Gy 2011 och Lgr 11

Att skolan ska forbereda elever for olika former av kunskap samt for ett
arbete efter utbildningen pa gymnasieskolan dr nagot som fortfarande
understryks av bade niringslivet, facket och politiker. Ett exempel pa detta
gjordes av KK-stiftelsen i rapporten Foretagens kompetensbehov — en utma-
ning for Sverige. I den inventeringen har interkulturell kompetens en naturlig
plats bland alla kompetenser som skriften beskriver som nédvindiga infor
framtiden, sddana som vara gymnasieelever ska kunna skaffa sig.

Men sdger dagens laroplaner nagot om behovet av interkulturell kompetens?
Den kompetensen kan tyckas vara bra att ha kunskap om nér vi ska leva
och arbeta i vart mangkulturella samhille. Det kan vara intressant att veta
attide laroplaner som i dag giller for bade gymnasieskola och grundskola,
féorekommer tyvirr inte lingre begreppet interkulturell kompetens. Om vi
ska kunna bérja med att sprida kunskap om hur vi ska kunna leva tillsam-
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mans i vart mangkulturella samhille dr det, som det brukar heta, bra att
borja fran borjan i grundskolan.

Men ildroplanen for grundskolan, Lgr 11, finns inget skrivet om att interkul-
turell kompetens for lidrare eller elever skulle kunna bidra till forstaelse av
dagens samhalle. Under rubriken Rektors ansvar framggdr att det dr rektorn
som ansvarar for att personalen far den kompetensutveckling som kravs for
att personalen professionellt ska kunna utfora sina uppgifter.

Ordet kompetens férekommer for dvrigt inte i nagot sammanhang i ldro-
plan Lgr 11. Nér ordet interkulturell inte lingre anvdnds, hur ar det da med
begreppet kultur i de nu gédllande liroplanerna? Nir begreppet kultur har
anvints i tidigare laroplaner har det néstan alltid pa ett underforstatt vis statt
for den svenska kulturen och att allt som var betingat av kulturella handelser
eller gestaltningar skulle vara svenskt. I de nuvarande grundskoldmnenas
kursplaner framgar att ordet kultur har fatt en interkulturell betydelse och
ett innehall som inte per automatik refererar till Sverige eller till svensk
kultur (Lorentz, 2013). Innehallet i kursplanerna pekar pa att lairande i skolan
numera ocksa handlar om moéten mellan olika kulturer och det som olika
kulturer star for. Eftersom begreppet kultur i den nya ldroplanen blivit ett
ord som kan sta for olika sitt att gora saker och ting pa, ett ord for olika satt
att tolka och virdera skilda saker pa, blir interkulturella moten och kunskap
om interkulturell kompetens en del av elevernas kompetens. Darmed blir
ocksa en interkulturell pedagogisk kompetens ett viktigt verktyg och ett
naturligt hjalpmedel for lararna.

Interkulturell kompetens i lararutbildningen

Om hur innehallet i dagens lararutbildning ska gestalta sig aterfinns i en
proposition fran regeringen med titeln Bdst i klassen: En ny ldrarutbild-
ning. I denna proposition (Regeringens prop. 2009/10:89) liser vi under
rubriken Principiella utgangspunkter att utbildning ar en av de viktigaste
faktorerna for Sveriges framtid, medan det konstateras att skolvdsendets
utmaningar ar manga.

Regeringen skriver vidare att dagens samhalle, med storre social, kultu-
rell och spraklig mangfald dn tidigare, stéller nya och storre krav pa ldrarna
och forskolldrarna. Det mesta i propositionen baseras pa utredningen SOU
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2008:109, En hallbar ldrarutbildning. Dar fastslas att fyra 6vergripande per-
spektiv bedomts vara sa védsentliga att de ska genomsyra all lararutbildning:

« vetenskapligt och kritiskt forhallningssatt

« historiskt perspektiv

« internationellt perspektiv

« informations- och kommunikationsteknik (IT) som utbildnings-
resurs.

Vidare forklaras dér att de historiska och internationella perspektiven bred-
dar de lararstuderandes kunskaper i tid och rum och motverkar ett snivt
nutida och nationellt synsdtt pa skola och lirande. Allt detta later natur-
ligtvis valdigt bra, men forklaringen av perspektiv 2 och 3 ger inga svar pd
fragan hur man tanker motverka det forhdrskande snéiva, egocentriska och
nationella synsittet pa skola och lairande som trots allt och enligt regeringen
verkar vara det mest vanliga.

I betinkandet SOU 2008:109, En hdllbar ldrarutbildning, anvands
begreppet interkulturell kompetens en enda gang, och da i avsnittet om vux-
enutbildning i samband med svenska for invandrare (Sfi). Ddr framgar det
att interkulturell kompetens ar relevant och efterstravansvard for Sfi-larare
(SOU 2008:109, s. 288). Man kan litt fa intrycket att regeringen anser att i
lararutbildningen dr interkulturell kompetens i férsta hand relevant och
eftertraktad av larare som undervisar invandrare. Samma tankar om attityd
och instdllning kan vi ocksa fa ndr vi laser hur begreppet internationalise-
ring av myndigheter genom dren har forklarats och tolkats. Tolkningen blir
ofta: interkulturell kompetens ar bra for svenska studenter utomlands och
kan ocksa vara bra for invandrare i Sverige, men &r inte nagot nodvandigt
for svenskar i Sverige.

Man kan Iitt tolka de svenska ldroplanerna som att vi hir i Sverige jobbar
med internationalisering som innebér framst att svenskar ska kunna jobba
utomlands — som om det interkulturella, det mangkulturella och kunskap
om interkulturalitet inte skulle vara nédvandigt i Sverige?

I det internationella perspektivet, ett av de fyra 6vergripande perspek-
tiven som ska genomsyra all lararutbildning, ska internationalisering
tolkas som att det dr ett resultat av ett internationellt perspektiv. Bidrar ett
internationellt perspektiv till interkulturell kompetens i bade Sverige och

170 © FORFATTARNA OCH STUDENTLITTERATUR

Tankstreck for
att fortydliga



6 INTERKULTURELL PEDAGOGISK KOMPETENS

utomlands? Men ett interkulturellt perspektiv pa undervisning och larande
i Sverige har dock inte mycket gemensamt med ett internationellt perspektiv,
varken i Sverige eller utomlands. I regeringens prop. 2009/10:89 med titeln
Bist i klassen: en ny ldrarutbildning, finns séledes ett internationellt per-
spektiv, som ett av de fyra perspektiv som ska genomsyra all lararutbildning.

Utifrdn Banks fem olika kunskapstyper maste vi kalla internationa-
lisering for nagot som kan sta for en pedagogisk kunskap producerad av
myndigheter och den statliga styrningen. Det dr inte samma sak som trans-
formativ akademisk kunskap. En tolkning att interkulturella perspektiv
pa kunskap och larande skulle vara samma sak som ett internationellt
perspektiv och begreppet internationalisering, ja, det gors inte av nagon
pedagogisk forskare.

Hur begreppet internationalisering har hamnat inom den svenska peda-
gogiska diskursen dr 6ver huvud taget svart att forsta. Det hdarstammar
kanske fran den tid ndr samarbete mellan nationer fortfarande var hogsta
mode pa 1950- och 1960-talen.

I dag arbetar pedagogiska forskare fraimst inom ramen for en transfor-
mativ akademisk kunskap - en kunskapsmodell som utmanar den veder-
tagna akademiska kunskapen och dess grundantaganden. Den vedertagna
traditionella akademiska kunskapen blir som bekant ofta reproducerad
av massmedia, populdrvetenskap och av myndigheter inom den statliga
utbildningen.

Tittar man utifran den transformativa akademiska kunskapen pé ldrar-
utbildningens nuvarande teoretiska innehall, 4r det ganska markligt att
interkulturell kompetens i ldrarutbildningen behandlas pa ett sadant miss-
gynnsamt och felaktigt sitt. En transformativ akademisk kunskap utmanar
den vedertagna akademiska kunskapen och dess grundantaganden om att
den bestar av modeller for kunskap och vetande som ar fasta, bestimda,
rationella, effektiva och lénsamma. Utifran postmoderna teoretiska utgangs-
punkter om kunskapens natur och mal, blir det i stéllet ofta en kritisk ansats
pé den moderna kunskaps-konstruktionen. I dag dr kunskap inte neutral,
utan influerad av olika intressen, maktfoérhallanden och sociala relationer.
Vart samhalle ar inte ldngre ordnat och lagbundet, utan i stillet paverkat av
kaos och komplexitet. Det naturliga tillstandet for samhaéllet &r med andra
ord komplext och full av kaos och oordning.

Nu ér det, som tur ér, ofta sd att larare och forskare pa universitet och
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hogskolor i praktiken arbetar med innehallet i lararutbildningens teore-
tiska innehall pd ett transformativt akademiskt sitt. Det innebar att vissa
lararutbildningar i sin utbildning betonar till exempel ett interkulturellt
pedagogiskt perspektiv pa hela ldrarutbildningen och struntar i det som
myndigheter tycker eller skriver om, medan andra utbildningar som inte
vagar gora sa mycket pa eget bevag, héller sig till kunskapssynen producerad
av myndigheter och saledes inte verkar bry sig sa mycket om det interkultu-
rella. Detta enbart for att det inte star nagot skrivet om interkulturell kompe-
tens och nodvindigheten av interkulturella perspektiv i vare sig regeringens
prop. 2009/10:89 eller i SOU 2008:109.

Den statliga rektorsutbildningen

Den finsk/svenska pedagogiska forskaren Pirjo Lahdenperi, som alltid har
beskrivit och forklarat vikten av interkulturellt lirande i skola och utbild-
ning, har under de senaste dren skaffat sig stor kunskap och erfarenhet som
rektors- och skolledarutbildare genom rektorsprogrammet, som ér den tre
ar langa statliga befattningsutbildningen for larare eller andra som vill
bli rektorer.

I sin senaste bok Skolledarskap i mangfald (Lahdenperd, 2015), beskriver
hon utifrén interkulturella pedagogiska perspektiv, situationen for den stat-
liga rektorsutbildningen som ganska férodande for mangtalden och pluralis-
men i skolan i Sverige. Den utbildningen innehdller nimligen inga specifika
mal som knyter an till den mangetniska och méangkulturella verklighet som
mdnga rektorer moter i sin vardag. Hon menar att det bland skolledare inte
ar ovanligt att det ofta uppstdr en situation av radléshet och handlings-
férlamning nér det blir fraga om integration och undervisning av elever
med utlindsk bakgrund. Hon anser att rektorsutbildningen fortfarande ér
monokulturell och utgar fran skolans nationella uppdrag. Hon menar att

den monokulturella modellen med malet att assimilera elever med utlandsk
bakgrund utgdr fran ett nationalistiskt tinkande med likhetsideal som ett
land, ett folk, ett sprak och en vardegrund, vilket for elever med minoritets-
och utlindsk bakgrund kan medfora diskriminering, segregering, exklude-
ring och simre skolresultat.

IBID, S. 7
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Det innebdr ocksd att svensk rektorsutbildning fortfarande utgir fran
svenska forhallanden sasom de beskrevs f6r mer dn 20 ar sedan. Enligt Lah-
denperd krdvs det “ett gediget arbete och ett paradigmskifte for att d&ndra
varderingsperspektivet fran en monokulturell svensk skola som mall och
utgangspunkt till att ha en interkulturell skola som modell och mall for
skolarbetet”. For att lyckas med detta angeldgna paradigmskifte kan inte
skolledarna std ensamma — men de har en nyckelroll f6r den interkultu-
rella skolutvecklingen och har dirmed ett vardefullt uppdrag att vara med
och skapa det framtida pluralistiska och demokratiska samhaillet, menar
Pirjo Lahdenpera.

Interkulturell kommunikation

Kunskap om hur vi ska kunna kommunicera med andra ménniskor i hela
var stora vdrld har i mer d4n hundra ar haft betydelse for vart lands export-
industri, ndringar och vilfdrd. Erfarenheten har lart oss att detta inte gar
enbart genom att ldra sig prata ett annat sprak, som till exempel engelska
eller norska.

Att kommunicera framgangsrikt med andra ménniskor fran andra delar
av virlden gar enbart genom att vi skaffar oss kunskap om interkulturell
kommunikation. I dagens vidrld, som har blivit mer och mer mangkulturell
genom virldens stora demografiska férandringar som kommit till pa grund
av konflikter, krig, svalt och dodande, med hundratals miljoner manniskor
pa flykt, vet vi att vi maste skaffa oss kunskap och utbildning f6r demo-
kratins skull.

Betydelsen av kunskap om interkulturell kommunikation betonades
som absolut nédviandig fér demokratin i dagens samhille av den franske
sociologen Alain Touraine i hans verk fran 2003: Kan vi leva tillsammans?
jamlika och olika. Fragan som han stédllde var: "Hur ska vi i dagens mang-
kulturella samhille kunna kombinera det personliga subjektets frihet och
erkdnnandet av de kulturella olikheterna med de institutionella, nationella
och europeiska garantier som forsvarar denna frihet och dessa olikheter?”

Touraine kommer till slutsatsen att det blir nddvandigt att diskutera
utbildningen. Han anser att ett samhaélles anda och organisation manifeste-
rar sig tydligast i dess lagstiftning och i dess utbildningsprogram. Touraine
menar att det viktigaste i utbildningen ar interkulturell kommunikation, i
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detta uttrycks den sanna inneborden. Han skriver: "Det handlar inte om att
forvanas over olikheterna mellan individer med olika kulturell bakgrund,
utan om att kunna urskilja likheterna och skillnaderna mellan de tolkningar
som personer fran olika kulturer gor av samma dokument eller av samma
héndelser.” I beskrivningen av interkulturell pedagogisk kompetens kommer
betydelsen av just kunskap om interkulturell kommunikation fram.

Interkulturalitet

Ett annat begrepp som har oerhort stor betydelse for larare och elever i
dagens skola och som har samband med kulturméten ar begreppet inter-
kulturalitet. Begreppet refererar till ordet inter respektive kultur. Pirjo Lah-
denpera forklarar det som att:

Inter betyder vaxelverkan eller mellanménsklig interaktion, och kultur i
betydelsen att ndgot ar kulturellt, dvs. "meningssystem vilka ger ordning

och inriktning i ménniskans liv”. Interkulturalitet 4r saledes en term som
antyder en process, ett gransoverskridande, interaktion och émsesidighet och
som samtidigt sdtter kvalitativa och virdemaissiga aspekter pa kulturmoten.
Omsesidig respekt, tolerans, jaimlikhet och social rittvisa dr bland de etiska
vdrden som ofta forekommer som mal for interkulturalitet.

LAHDENPERA, 2006, S. 90

Interkulturalitet brukar ocksd anvidndas som begrepp for att beteckna
lararnas formaga att pa ett fortjanstfullt sitt anvdnda de dagliga identitets-
bejakande interaktionerna med eleverna. Sarskilt anvander ldrarna det néar
de arbetar med skolans riktlinjer for att medverka till att utveckla elevernas
kédnsla for samhorighet, solidaritet och ansvar for elever utanfér den nér-
maste gruppen, och pa det viset bidra till att skolan préglas av solidaritet
mellan elever och larare. For en larare innebar det i praktisk betydelse att
ndr viiett kulturmote verkligen ska kunna méta andra manniskor, méste vi
kunna 6ppna upp for den process som interkulturalitet innebar, att vi ser pa
varandra med nyfiken 6ppenhet och att vi beméter varandra med respekt.

Larare maste finna mojligheter att vara 6ppna och finna mojligheter, att
mota utmaningar och att kunna se [osningar samt genom erfarenheter vixa
och utvecklas som manniskor. Det dr viktigt att kdnna till att interkultura-
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litet ocksa innebar att vi i olika lander dels méter och hanterar grupper och
individer pd olika sitt, dels att det i ett mdte alltid finns tvé parter som bada
bidrar till métets resultat och chanser till att finna méjligheter. For att kunna
gora det, blir det nodvindigt att forstd hur vi ménniskor i olika situationer
kan skaffa oss olika stereotypier, fordomar och rasistiska bedémningar om
de andra. Detta giller for oss alla i hela varlden. Samtidigt paverkar det oss
alla i vdr kommunikation och sociala relationer.

Interkulturalitet betecknar hela omradet av kulturméten, mangkultur,
skillnader och likheter i pedagogiska sammanhang samtidigt som vi som
larare ocksa kan vara mindre bra eller mycket bra pa interkulturalitet. Att
som ldrare vara bra pa interkulturalitet innebér saledes att vi i vira olika
kulturmdéten i skolan ska kunna sétta kvalitativa och vardemassiga aspekter
pa dessa kulturmoten.

Utbildning sags ofta av vara politiker vara till for att vi ska bli konkur-
renskraftiga mot omvérlden och for att vi inom landet ska kunna bidra
till 6kad tillvaxt. Kan meningen med utbildning ocksé vara den att vi alla
bor skaffa oss kompetens dar forstaelsen av vart mangkulturella samhalle
blir forenat med kunskap om mangfaldens betydelse, kulturens betydelse i
vara sociala relationer och interkulturalitetens betydelse i vdr kommunika-
tion med andra? Jag anser att vi kan fa forstaelse for vart mangkulturella
samhdlle och att vi kan skaffa oss kunskap om méngfaldens och kulturens
betydelse i vara sociala relationer samt kunskap om interkulturalitetens
betydelse i var kommunikation med vara medmianniskor genom en inter-
kulturell pedagogisk kompetens.

Mangkultur eller mangkulturalism

I daglever viisamhillen med invdnare som representerar hundratals olika
sprak och kulturer. Vi lever saledes i ett mangkulturellt samhalle och vi
talar ocksé ibland om begreppet mangkultur som da dr benimningen pé
den situation vi befinner oss i, det vill sdga ett land med ménga kulturer.
Men eftersom vi lever i landet Sverige och vi officiellt som forsta sprak talar
svenska, blir det felaktigt att tala om att vi lever i ett land som styrs av
begreppet mangkulturalism.

Begreppet anvdnds allmént i Europa i massmediala sammanhang ofta
felaktigt och betraktas som en ideologi. Begrepp som kapitalism, liberalism
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eller socialism tillhor gruppen av ismer som har statt for nagot som har
inneburit en politisk och ekonomisk doktrin. Darfor ar det inte ovanligt att
massmedia i flera decennier ocksa skriver och talar om mangkulturalism
som en form av politisk, ekonomisk och kulturell lara.

I ett land som Kanada finns dock sedan 1980-talet en lag, den sa kall-
lade Multiculturalism Act. Det dr en lag for “bevarande och framjande av
kulturell mangfald i Kanada”. Pa det viset har begreppet méngkulturalism
i Kanada fatt en politisk innebord. Men i Sverige och i alla lander inom EU
anvands inte begreppet som om det vore en lag med en form av politisk,
ekonomisk och kulturell lara.

Vad som har hént dr att manga dnnu i dag anvinder begreppet mangkul-
turalism for samhallen typ Sverige, Tyskland eller Frankrike och tror att dar
existerar klart avgransande kulturella enheter inom landet, enheter av olika
grupper med olika etniciteter och nationaliteter med sin egen religion och
eget sprak. Fragan dr om det verkligen forhaller sig pé det viset. Svaret dr nej.

Hybrida kulturer

Definitionen och anvdndandet av begreppet mangkulturalism, som gors till
och fran pa olika sétt, men dir det mangkulturella ér tydligt och avgrin-
sat inom en viss majoritetskultur, dr nagot som maste kunna ifragasittas.
Verkligheten har visat att i mangkulturella samhéllen som har funnits i
hundratals ar, som till exempel Indien, lever och forflyttar sig inte ménn-
iskor inom klart avgransade kulturella enheter av etnicitet eller religion.
Detta har numera ocksa blivit tydligt i Europa.

Att tro att ett mangkulturellt ssmhille som Sverige alltid ska innebara klart
avgransande kulturer och identiteter for olika invanare ar helt felaktigt.
Dagens massmediadebatt om att en sa kallad identitespolitik f6r landets
minoriteter skulle frimja vart mdngkulturella samhalle bast dr ocksa felak-
tigt. Erfarenhet och forskning har visat att det dr precis tvartom.

Den indiske litteraturvetaren Homi K. Bhabha (1994) har uttryckt sig
skeptiskt till att 6ver huvud taget anvanda begreppet mangkulturalism
eftersom vi i dag har ménga mangkulturella samhéllen som bestar av kul-
turella och etniska skillnader utan centrum. Det forekommer inga rena
eller oblandade kulturer, alla kulturer ska snarare ses som hybrida, i en
standigt omskapande process av gamla och nya betydelser. Det mangkul-
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turella tillstand som vért samhélle befinner sig i och som ar resultat av den
demografiska forandringen som ocksa har skett i var del av vérlden, ar med
andra ord ett helt naturligt tillstand.

Vara kulturer i Europa av i dag dr ocksd hybrida. Genom att den kultu-
rella mangfalden bland befolkningen har 6kat, uppstar kulturmdten och en
kulturell expansion av vdr egen kulturella identitet. Vi lever i en kulturell
varld dér olika kulturella yttringar och beteenden mdéts, blandas och sam-
manbinds. Att tala om hybrida kulturer som nagot som vi alla dr delaktiga
och inblandade i, ar pé det viset egentligen det mest naturliga vi som sociala
varelser lever i. Att vart mangkulturella samhélle rymmer olika hybrida
kulturer &r saledes en korrekt beskrivning av verkligheten. Darfor ar det
viktigt for ldrare, samhallsvetare och andra som forstar sig pa anledningen
till att vart svenska samhalle ar méngkulturellt, att inte sétta likhetstecken
mellan méngkulturellt och det politiskt laddade ordet méngkulturalism.
Den enkla anledningen ér att mangkulturalism inte betyder nagonting om
den inte fylls med olika politiska eller ekonomiska innehall. Pedagoger och
larare som ar intresserade av interkulturellt pedagogiskt arbete brukar i
sitt vardagliga arbete ofta vara helt ointresserade av politiska teorier eller
politiska teser eftersom dessa inte styr eller bestimmer innehéllet i en inter-
kulturell pedagogisk praktik.

Interkulturell pedagogisk kompetens

Begreppet interkulturell pedagogisk kompetens beskriver en pedagogisk
kompetens utifran interkulturella perspektiv. En interkulturell kompetens
ar aktuell for dagens skola och har betydelse for dagens ungdomar. Inter-
kulturell pedagogisk kompetens kan beskrivas som en kompetens som
bestar av tre olika kompetenser i samverkan: kommunikativ kompetens,
social kompetens och medborgerlig kompetens. Figur 6.1 illustrerar hur de
olika kompetenserna alltid interagerar med varandra och vill synliggora
sambandet mellan de tre nédvandiga kompetenserna: den kommunikativa,
den sociala och den medborgerliga. Interkulturell pedagogisk kompetens
bor siledes betraktas som resultatet av flera dimensioner av kunskaper och
kompetenser. Tillsammans resulterar de i en formaga att forhalla sig till
olika moten i olika situationer med olika personer, vilket i sin tur skapar
mojligheter att 16sa eventuella konflikter eller tvister.
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Interkulturell pedagogisk kompetens

Kommunikativ
kompetens

Medborgerlig
kompetens

kompetens

Figur 6.1 Figuren illustrerar hur de olika kompetenserna alltid interagerar med varandra
och vill synliggéra sambandet mellan de tre nédvandiga kompetenserna: den kommuni-
kativa, den sociala och den medborgerliga.

Dessa tre kompetenser skulle ocksa kunna placeras inom en stor cirkel som
dé skulle sta for samhaillet, omviarlden och hela varlden. De forutsatter i sin
tur en samspels- och integrationsprocess, nodvindig for varje laroprocess,
for att kunna uppfattas som en egen kompetens. Kompetenser med ett inter-
kulturellt innehall ar i vart mangkulturella samhalle meningsfulla for bade
larare och elever, i synnerhet for dagens flersprakiga och mangkulturella
elever som kédnner igen sig i innehallet och malsattningarna av varje kompe-
tens. Interkulturell pedagogisk kompetens berdr interaktion och relationer
dels mellan skolans elever, dels mellan larare och elever.

Inom skolans virld handlar det om interkulturalitetens betydelse samt
om samarbete mellan ldrare och elev. Det beror ocksd samarbete mellan
skolpersonal och elevernas forédldrar. Det dr en kompetens som kan ge oss
kunskap om och forstdelse av var mangkulturella, globaliserade och inter-
nationaliserade varld. Pa det viset ar en lyckad interkulturell kompetens i
skolans vérld alltid en interkulturell pedagogisk kompetens. En kompetens-
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beskrivning som dr pedagogiskt forankrad, handlar oftast om kommunika-
tion och forstdelse.

En interkulturell pedagogisk kompetens dr siledes av intresse for peda-
goger och larare, eftersom de i sin profession arbetar med kommunikation,
forstaelse och forforstaelse. Den handlar mycket om hur vi utifran ett sam-
hilleligt perspektiv ska kunna forstd varandra, kommunicera med varandra
och leva tillsammans som sociala varelser. Denna forstaelse kan i sin tur
skapa en forforstaelse om varandras beteende och virderingar. Samtidigt lar
vi oss hur vi ska kunna férhélla oss till varandra inom en kontext av kulturell
mdngfald. Att arbeta med en process som omfattar dessa tre kompetenser
innebar alltid ocksa en pedagogisk larandeprocess.

Pedagogiskt arbete syftar av tradition till att fokusera pd larandeproces-
ser. Ndr det géller konsten att skaffa sig interkulturell pedagogisk kompetens
finns det sdledes ett naturligt samband mellan kulturella interaktionsproces-
ser och pedagogiska larandeprocesser.

En sddan process riktar sig sdledes till alla som &r intresserade av peda-
gogik. Men den véander sig ocksa till alla som dr intresserade av mansklig
kommunikation, sociokulturella relationer, psykologiska paverkansproces-
ser, mdnniskans liv och hilsa eller dem som arbetar med ménniskor i behov
av rad, stod och hjilp eller ar verksamma pa vardcentraler eller sjukhus.
Interkulturell pedagogisk kompetens riktar sig till manga och inte enbart
till larare, det dr ocksa en kompetens som kan péaverka och inspirera alla
oss som bor och arbetar i vart samhélle av i dag. Det dr saledes en kompe-
tens som ger oss storre forstaelse och nagot som alla kan ha nytta av och
innebdr att vi bland annat kan l9sa olika problemsituationer och konflikter
som standigt dyker upp i moten med olika ménniskor pd olika platser i
olika sammanhang.

Larandets interkulturella pedagogiska arbete

De tre kompetenserna i samverkan forutsatter ocksa en samspels- och inte-
grationsprocess, nodvandig for varje laroprocess. Jag hdanvisar har till Knud
Illeris (2007) verk Lirande, dar han preciserar att varje larandeprocess bestar
av tre generella omrdden som i stindig samverkan skapar ldranderesultat.
Dessa omraden kallar han {or funktionalitet, sensitivitet och socialitet. Med
detta menar han att varje laroprocess i grunden ar inriktad pa var utveckling
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av mening, betydelse och fardigheter, det vill sdga ett innehall som skapar
funktionalitet. Vidare finns dér i vart vialbefinnande genom var mentala och
kroppsliga balans, en drivkraft som skapar sensitivitet. Slutligen omfattar
laroprocessen ocksa vart samspel med och var relation till omvarlden, det
vill sdga ett innehall som skapar integration och socialitet.

Vad giller meningen med interkulturell pedagogisk kompetens, dr den
baserad pa innehdll, integration och samarbete av den kommunikativa, den
sociala och den medborgerliga kompetensen. Den ticker pé det viset ocksé
de tre omradena funktionalitet (mening med interkulturell kommunikation),
sensitivitet (den psykologiska och sociologiska innebdrden av att finnas till)
samt socialitet (den sociala och kulturella kontexten av medborgarskap). Att
torfoga over en interkulturell pedagogisk kompetens dr saledes en viktig
fraga for alla pedagoger nér vi i en utbildningssituation deltar i en larande-
process som skapar laranderesultat.

Modellen fran dekonstruktion till interkulturell medvetenhet

I modellen i figur 6.2 har jag beskrivit hur vi i teori kan erhalla interkulturell
pedagogisk kompetens.

Modellen visar att vi genom tre faser gemensamt kan erhalla interkultu-
rell pedagogisk kompetens. Varje fas i modellen har tva nyckelbegrepp som
genom en pedagogisk process kan leda till olika delmal som i sin tur leder
till de tre kompetenser som visats i figur 6.1.

Nar det géller ordet och begreppet fas, finns ordet bara dar for att kunna
ange ett omrade med tva nyckelbegrepp som i sin tur leder till slutmalen som
ar de tre olika kompetenser som tillsammans bildar det allra sista slutmalet
interkulturell pedagogisk kompetens. Ordet fas ska inte ldsas eller tolkas
som att varje fas eller skede dr ett stadium som vi alla mdste ga igenom for
att kunna komma vidare till nasta fas. Fas A, som har malet kommunikativ
kompetens, kan dock betraktas som en fas som dr absolut nodvindig. Sedan
ar det individuellt om fas B eller fas C kan anses som lika viktiga.

For att uppna den interkulturella pedagogiska kompetensen behovs dock
alla tre kompetenserna, vilket innebéar en forstdelse och medvetenhet om de
interkulturella, pedagogiska, sociala och postmoderna perspektiv som ar
nodvandiga for att uppfatta, forstd och forklara virlden.

Slutmal for fas A, kommunikativ kompetens, dr kunskap om och erfa-
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Fran dekonstruktion till interkulturell medvetenhet

Nyckelbegrepp Pedagogisk process Delmal Slutmal
Att klargora beteenden, Medveten kulturell
Dekonstruktion | ) varder'LngI;tar och nc:jrmfr : ﬁe: |y | identitet: att forsta sig sjalv
€gna kulturen medvetenne och sitt eget handlande \; s
om kulturell identitet Kommunikativ
kompetens: helheten
. . ak, kommunika-
Att definiera och lara si e av sprak,
Interkul'turetll interkulturell kommunika'gon' — Att forsta interkulturell /‘ tion och kultur
kommunikation Att forsta interkulturalitet ’ kommunikation
Etnorelativ Motivation och férmdga att Att forsta varlden, att inse
forstaelse —) | acceptera kulturella olikheter; —» mdngfaldens fakta och \‘
Att férstd kulturell pluralitet betydelse Social kompetens:
kulturell empati och
Att se sig sjdlv som N interkulturell
Kulturkunsk kulturprodukt och social /'.\tt forsta kulturella /‘ sensitivitet
ulturkunskap [y varelse: Att forsta inter- ) skillnader, att betrakta
’ L kultur som sociala fenomen
kulturell sensitivitet.
o Att tilldgna sig ett reflek- Att férvarva sjalvperspektiv 3
Et?prelatlwt.et & ) terande interkulturellt ) pé kulturellt och socialt Medborgerlig
sjélvreflektion betraktelsesatt pa varlden. handlande och beteende \l .kompEtenS:
interkulturell
medvetenhet och
. Att forsts manakulturell Interkulturell medvetenhet, P forstaelse for sam-
Inte.grer.lng & |, Orisn:em?er:?n ulture )| bla.genom erfarenhet och hallets vardegrunds-
bildning 9 9 6kad faktakunskap arbete

Figur 6.2 Figurtext?

renhet av olika mdten ddr kommunikation star i centrum. Kommunikativ
kompetens uppnas inte enbart genom att man talar flera sprék eller ménga
ord pa olika sprak, den innebdr att vi lar oss hur kommunikation med andra
manniskor kommer till stand, ser ut och artar sig i olika situationer. Det
innebdr ocksa en forstaelse av vad som skiljer sig at i olika kommunikations-
strukturer mellan olika kulturer. Den kommunikativa kompetensen har
stor betydelse nir vi analyserar hur sprak som social foreteelse paverkar var
kunskapsutveckling.

Slutmal {6r fas B, social kompetens, uppnas genom det traditionella séttet
att skaffa sig en formdga att hantera relationer mellan sig sjilv, andra och
samhallet. Den sociala kompetensen uppnas ocksa genom att man forstar
hur det postmoderna samhillet har péverkat och péverkar fenomen som

© FORFATTARNA OCH STUDENTLITTERATUR 181



HANS LORENTZ

identitet, etnicitet, nationalitet, sprak och synen pa kunskap och larande.
En del av den sociala kompetensen innefattar alltid en medvetenhet om hur
psykologiska faktorer som uppvixt, miljo och relationer i barndomen har
péaverkat oss som individer. For att vi ménniskor i olika miljoer och pa olika
platser i olika situationer ska kunna kommunicera och interagera maste vi
borja med att skaffa kunskap om oss sjélva.

En annan del av den sociala kompetensen handlar om hur det socio-
kulturella perspektivet pa individens larande och utveckling sker. Social
kompetens dr ndgot som individen i samspel och interaktion med sin sociala
omgivning skapar, lar och utvecklar. Innehallet i det vii dag definierar som
social kompetens har blivit ett resultat av bade sociologisk och psykolo-
gisk forskning.

Slutmal for fas C, medborgerlig kompetens, dr baserad pa kunskap, for-
staelse och insikt om ndédviandigheten av begreppen demokrati, réttvisa,
jamstdlldhet mellan konen, medborgerliga réttigheter och skyldigheter.
Samtidigt ar det viktigt att veta hur de kommer till uttryck i till exempel
Europeiska unionens stadgar om grundldggande rdttigheter och interna-
tionella deklarationer som FN:s deklaration om de ménskliga rattigheterna
samt hur de tillimpas av olika institutioner pa lokal, regional, europeisk och
internationell niva.

Medborgerlig kompetens kan kortfattat och forenklat beskrivas som ett
regelverk om hur vi pa ett demokratiskt sétt ska kunna leva tillsammans i
vart samhalle. Det géller darfor bade for den del av befolkningen som har
bott linge eller hela sitt liv i Sverige och den del som nyligen har flyttat till
Sverige. Att kunna diskutera innehallet i medborgerlig kompetens i Sve-
rige innebdr ocksa att fraigan om innehallet i samhallets virdegrund maste
diskuteras och hallas levande. Det dr en forutséttning for att vi ska kunna
ha en gemensam virdegrund som upplevs som ndédvandig och relevant av
bade majoriteten och minoriteten. Innehdllet i den medborgerliga kom-
petensen baseras inte pa nagot som tidigare forklarades vara relevant for
medborgerlig kompetens, ndmligen den omtalade medborgarskapsfragan.
Att vissa personer med visst medborgarskap skulle vara viktigare én andra
ar diskriminering. Vilket medborgarskap olika personer har ér i det har
sammanhanget ganska ointressant.

Samtliga nyckelbegrepp som visas i figur 6.2 dr f6r pedagoger oerhort
viktiga att kdnna till. Arbetet med nyckelbegreppen skapar en pedagogisk

182 © FORFATTARNA OCH STUDENTLITTERATUR



enligt svenska
skrivregler

6 INTERKULTURELL PEDAGOGISK KOMPETENS

larandeprocess som leder till de olika delmél som séledes for pedagoger
ocksa dr lika viktiga att kdnna till. For att kunna f4 mer vetskap om hur de
olika ingangarna till nyckelbegreppen beskrivs och exemplifieras, hinvisar
jag till boken som helt och héllet beskriver meningen och nyttan av inter-
kulturell pedagogisk kompetens, se Lorentz (2013).

Segregation och integration av nya svenskar i vart samhalle

Begreppen integration och segregation brukar betecknas som varandras
motsatser, sarskilt placerade i ett dualistiskt motsatsforhallande och i en
situation dar vi forutsitter att det bara skulle finnas tva alternativ. Vi talar
ocksa om dikotomier. Frdn borjan var begreppet dikotomi inom naturveten-
skaplig kunskap “en logisk delning av en viss klass i tva varandra uteslutande
underklasser”. I dag betraktas i allmdnhet begreppen integration och seg-
regation i bade samhille och skola som varandras motsatser. Vi har alla fatt
ldra oss att integration dr nagot att strdva mot och segregation, som vi minns
fran apartheidpolitiken i Sydafrika, dr nagot som inte ar efterstravansvart.
Detta dr den enkla forklaringen av begreppen.

Segregation av verbet segregera har sina historiska rotter i religionen.
Inte helt forvdnande var det religion som ville separera de troende fran
syndarna, de icke-troende. Hir menades fran bérjan att rumsligt skilja olika
samhallsgrupper at beroende pa om de var troende eller icke. Detta dr inte
bara historia, det gors ocksé i dag. Den fundamentalistiska grenen av islam,
som kallas wahhabism, forordar i dag segregation mellan dem sjdlva och
resten av troende muslimer och alla andra troende samt icke-troende.

I dagens svenska samhille benimns segregering ofta som bade en
effekt av diskriminering och en form av diskriminering. Utifran historiska
perspektiv dr det inte ovanligt att se samband mellan diskriminering och
segregation. Inom olika ldnder har vi av tradition i alla tider diskriminerat
vissa personer och gor det fortfarande eftersom de betraktas som att tillhora
de andra och inte vara en av oss. Att som officiell person bli anklagad for att
diskriminera dr i dag absolut inte politiskt korrekt. Samtidigt ar det dock
mycket vanligt att vi tdnker, talar eller beter oss diskriminerande, eftersom
detta ofta baseras pa fordomar vi alla har skaffat oss medvetet eller omed-
vetet. Alla har vi fordomar vare sig vi vill det eller inte.

I dagens svenska samhille dr det dock mycket mer komplicerat med

© FORFATTARNA OCH STUDENTLITTERATUR 183



HANS LORENTZ

begreppen segregation och integration an att tolka dem som varandras mot-
satser. For att kunna se pd begreppen pé ett mer nyanserande sitt, maste
vi dock lata bli att sétta likhetstecken mellan assimilation och integration
samt mellan diskriminering och segregation. Allt detta blir enklare att inse
om vi forstar att vi numera lever i ett mangkulturellt samhalle vars befolk-
ning har médnga olika hybrida kulturer. Det férekommer i dag inga rena
eller oblandade kulturer - alla kulturer ska snarare ses som hybrida, i en
standigt omskapande process av gamla och nya betydelser. Det mangkul-
turella tillstand som véart samhaélle befinner sig i och som dr resultat av den
demografiska forandringen som har skett i var del av vérlden, &r med andra
ord ett helt naturligt tillstand. Om vi accepterar att vara kulturer i Europa
avidagdr hybrida, da ingar naturligtvis ocksa det faktum att det i varje land
ocksd finns en majoritetskultur.

I landet Sverige talar majoriteten svenska och vi kan sdledes pasta att
den svenska kulturen dr i majoritet. Men vad som betraktas som svenskt
dr 1800, dr 1900 samt ar 2000 dr absolut inte enhetligt. Ocksd den svenska
kulturen har genom tiden genomgatt en hybridiseringsprocess, en stindigt
omskapande process av gamla och nya betydelser.

Vad giller integration och assimilation, dr det i dag omojligt att sitta
likhetstecken mellan dessa tva begrepp, 4ven om detta var mojligt att gora
for cirka hundra ar sedan. Nar vi i dag vid kulturméten mellan svenskar och
olika grupper av invandrare talar om till exempel vikten av assimilation till
den svenska kulturen, maste vi inse att nagot sadant ar beskaffat med stora
problem, eftersom vi inte kan veta vad som i sé fall menas med svensk kultur.
Begreppet assimilation innehéller oftast ocksa instruktioner om anpassning
till ndgot som inte sker av enbart fri vilja, utan ocksd av tvang. Att patvinga
manniskor olika beteenden eller virderingar dr i dag domt att misslyckas.
Alla kvinnor kommer till exempel aldrig att acceptera att kvinnor ska dolja
sitt hdr med olika former av textiler pa grund av religiosa skal, likavél som
manniskor aldrig kommer att acceptera att inte ha nagra klader pa sig alls,
sasom naturister foresprakar.

Begreppet integration betyder i dag anpassning som sker av fri vilja och
som innebdr i ett sammanhang av kulturmaten att vi maste veta vilken form
av integration vi talar om. Vi kan inte enbart tala om rumslig segregation
eller total integration som enda végen till lycka eller en béttre framtid. Vi
maste tala om antingen social (samhallelig) integration, religios integration
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eller kulturell integration. Och dessa olika former av integration kan ske
utan att vi bryr oss om var vi befinner oss. Jag vet att fragor som social,
religios eller kulturell integration inte kan definieras utan intersektionellt
perspektiv, eftersom kon, hudfiarg, makt, utbildning, kunskap och status
péaverkar i hog grad hur vi kan integrera oss i ett nytt samhélle med annor-
lunda sprak och kultur.

Vimaste dock forstd att ett sé kallat segregerat boende dr den mest natur-
liga formen av boende nér vi som utlinningar av olika skil bositter oss i ett
nytt land. Sa gor ndstan alla manniskor, vi soker oss till omraden dér det
redan finns andra som dr som vi dr, som talar samma sprak eller kan hjilpa
oss med att tyda det annorlunda i det nya landet. Ett bra exempel anser jag
vara alla svenskar som av olika skal bositter sig i Spanien. I dag bor cirka
100 000 svenskar i Spanien och de bor nistan alla pa samma antal platser
och omraden. De gor det eftersom de vill kunna tala svenska och helst umggas
med svenskar. Vi kan utga ifrdn att dessa invanare bor i omraden som av
spanjorer kallas for segregerade bostadsomraden. Dérfor ska vi kunna siga
att boendesegregering inte enbart dr en fraga om segregation, utan den kan
ocksa framja integrering, bdde i minoritets- och majoritetskulturer. Hur den
framtida integrationen kommer att gestalta sig 4r da beroende av hur pass
mycket utbildning, kunskap och ldrande till ett nytt sprak och en ny kultur
som har blivit en viktig del av individens liv. Kon, hudfarg, makt och status
ar ocksa avgorande faktorer, som brukar félla utslag om vilken form av
integration som individen efterstravar. Ar utbildning, kunskap och lirande
begransade eller av olika anledningar snarast obefintliga, blir det viktigt hur
samhalle och skola skoter sina uppgifter i utbildning och bildning.

Personligen anser jag att rumslig segregation ofta dr ett sitt som kan leda
till bade social och samhallelig integration och senare ocksa till kulturell
integration. Med social integration menar jag medverkan i samhallets soci-
ala strukturer och erkinnande av sin egen plats och roll i det nya samhallet.
Med sambhillelig integration menar jag olika former av aktiv medverkan
i landets yttrandefrihet, motesfrihet eller asiktsfrihet, eller kanske att bli
medlem i ett politiskt parti. Med interkulturell integration i Sverige menar
jag att personerna i fraga kan borja kdnna sig som svenskar, forsta sig pa
svensk kultur eller svenskt kulturellt beteende. Eller deltar hen i livet sasom
varande svensk, dven om det absolut inte dr nédvandigt att tycka om Allsdng
pd Skansen eller vara stormfortjust 6ver att kunna betrakta en blankpolerad
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insjo med bla himmel och blatt vatten. Den formen av integration skulle
kunna gdlla fér ménga nysvenskar i landet, sarskilt efter att de har fatt skaffa
sig en identitet de sjdlva har valt, oberoende av var de bor, hur bra de talar
svenska eller vad de har for religios tro.

Sambhadllets och skolans ansvar for att verkstalla integrationen

Nir olika individer med annorlunda spraklig, kulturell och etnisk bak-
grund saknar utbildning och lirande som en mer naturlig del av sin egen
kunskap, blir det i manga fall helt avgérande hur pass bra samhillet och
skolan ansvarar for frigan om utbildning, undervisning och ldrande i det
nya landet Sverige. Det dr dd fraga om hur pass bra rektorer ar utbildade for
att kunna skota ansvar for integration av nya elever i vart samhalle (se kapitel
3 av Pirjo Lahdenperi i den hédr upplagan). Lika viktigt blir det da ocksa hur
pass bra personal i vara skolor kan samarbeta med elevens foraldrar for att
kunna ansvara for deras del av integration i samhallet (se kapitel 4 av Laid
Bouakaz i den har upplagan).

Nair nya svenskar, oberoende av alder, vill lara sig hur vart mangkultu-
rella samhille fungerar och hur de kan integrera detta i sina nya liv, blir det
lika viktigt att svenskar, det vill sdga i Sverige fodda ménniskor, oberoende
av alder, kan skaffa sig kunskap och lara sig om vad ett interkulturellt lirande
innebdr och om hur vart mangkulturella samhalle fungerar. De uppskattar
dé ocksa mojligheten till ett transformativt larande och att erhalla interkul-
turell pedagogisk kompetens.

Ibland talas det i massmedia om att det ocksé finns segregerade skolor.
Men vad dr en segregerad skola? En skola som vill fungera tillfredsstdllande,
i dagens samhdlle, ska inte vara en skola med ndstan enbart ensprakiga
eller enkulturella elever — det vill sdga elever som ar fodda i Sverige och
har svenska som modersmadl. Dessa skolor blir segrererade skolor. Men i
massmedia omtalas ibland dven skolor med flersprékiga och méngkulturella
elever, som segregerade. I sjdlva verket ar skolor med elever fran alla delar
av vdrlden - elever fédda i Sverige inkluderade - integrerade skolor, sdrskilt
om all personal &r medveten om att interkulturell kompetens och interkul-
turalitet dr de viktigaste sakerna att ldra ut till samtliga elever.

Vem vet, kanske blir interkulturell kompetens i framtiden en vanlig
kompetens att efterstriva i var skola — en kompetens som innebar att vi lar
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oss mer om hur det dr att ldra och leva i dagens samhille. D& kan vi alla
torhandla och kommunicera med personer med olika bakgrund, vad giller
etnicitet, kultur, sprak och religion. I framtiden kan vi kanske pésta att sko-
lans plats och betydelse sjalvklart ér fast forankrad i hela samhaéllet vi lever i.
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Kan interkulturellt larande
bidra till fred i varlden?

Undersokning om fred, kreativitet och lidrande

MARIA BORGSTROM & ANA GRAVIZ

| det hdr kapitlet reflekterar vi 6ver betydelsen av interkulturellt larande som ett
satt att bidra till att skapa fred i varlden. De slutsatser som presenteras bygger
pa en undersokning om ungdomar i Tjeckien, Polen och Sverige. Studien
handlar om fred, ungdomarnas nya identitetskonstruktioner, kosmopolitism
och interkulturella larandeprocesser i det globala samhallet. Kapitlet tar dven
upp ett explicit interkulturellt larande genom ett hiphopprojekt i Stockholm.
Genom att kontrastera tva olika exempel belyser vi olika situationer av interkul-
turelltlarande. Detta kan utvecklas till ny kunskap som paverkar ungdomarnas
insikt om betydelsen av fred och manskliga rattigheter.

Fred i varlden

Fred dr mer én bara franvaro av vild; med begreppet positiv fred hanvisar
de norska freds- och konfliktforskarna Johan Galtung och Carl G. Jacobsen
(2000) till en situation som stodjer en fredlig 16sning av konflikter. Detta
innebdr en rattvis fordelning av offentliga resurser, bdde for de enskilda
och for de sociala institutionerna. En sddan situation kinnetecknas ocksé
av franvaron av indirekt eller strukturellt vild. Alltsa en typ av véld inne-
boende i samhille dér fler ménniskor kan do i det langa loppet pa grund av
ojamlik och diskriminerande behandling dn vid utbrott av 6ppet vald (ibid.;
Galtung, 1990). Galtung menar att det finns tre kategorier av vald i samhéllet:
direkt, strukturellt och kulturellt vald. Det racker att en av dessa kategorier
framkommer i en social situation for att forhindra uppkomsten av positiv
fred i samhaillet (Galtung, 1996).

Det hir kapitlet baseras pa tva undersokningar och dess resultat. I den
forsta undersokningen skickades en enkit ut till 300 ungdomar i tre linder.
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Innan vi formulerade den enkét som distribuerades till ungdomarna i
Tjeckien, Polen och Sverige, intervjuade vi en grupp ungdomar i Sverige
om deras uppfattning om begreppet fred. Deras uppfattningar visade sig i
stort sett Overensstimma med Galtungs definition av positiv fred. Baserat
pa ungdomarnas svar formulerade vi en definition av fred till den enkét som
delades ut till 300 ungdomar i huvudprojektet.

Vir definition inbegriper bade de intervjuade ungdomarnas tolkning av
begreppet och Galtugns och Jacobsens (2000) definition av positiv fred som
inkluderar fysiskt, psykiskt och strukturellt vald.

Fysiskt (kroppsligt) vald: Att skada andra madnniskor genom till exempel
misshandel eller krig. Psykiskt vald: att skada andra manniskor mentalt till
exempel genom krankningar, mobbning, fornedring, att prata illa bakom
ryggen pa nagon, rasism, eller att behandla andra orittvist pa grund av kon
eller hot. Fred dr franvaro av bade direkt och indirekt vald.

FRAN HUVUDPROJEKTETS ENKAT, S. 4

Begreppet interkulturalitet

Vi ser interkulturalitet som ett viktigt forhallningssédtt som kan framja
utveckling av fredliga virden i samhaillet. Begreppet interkulturalitet
anvinds ofta i samhallsdebatten och forskningslitteraturen som synonym
till begreppet mangkulturalitet, men som Lahdenperi (2006) forklarat, ar
det ett perspektiv och en teoribildning om hur kulturmdéten i ett mangkul-
turellt samhalle ska kunna bemdétas och klargdras.

Den spanske forskaren i kommunikationsvetenskap Miquel Rodrigo-
Alsina urskiljer anvindningen av dessa begrepp i olika diskurser, den
mangkulturella och den interkulturella diskursen. Rodrigo Alsina havdar
att den mangkulturella diskursen anvdnds som ett uttryck for en tolerans
baserad pé en maktposition, som endast accepterar andras kultur ur den
egna kulturens perspektiv. Enligt forfattaren riskerar denna diskurs att
leda till ett etnocentriskt och differentierande perspektiv, som bevarar och
skapar nya kulturella skillnader. A andra sidan ingar i den interkulturella
diskursen en mer dmsesidig respekt som forsoker 6vervinna den toleranta
differentieringen och utveckla en egen medvetenhet om mangfaldens bety-
delse (Rodrigo Alsina, 2008).
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Med interkulturalitet menar vi interrelation mellan kulturer medan vi
ser mangkulturalitet som ett tillstand i vilken flera kulturer férekommer
sida vid sida, utan att det nédvandigtvis ska finnas en relation dem emellan.
Termen inter anvdnds har i sitt dynamiska interaktionsorienterade perspek-
tiv och begreppet kultur i en bred och dynamisk bemarkelse. Begreppet
innefattar inte bara nationella, religiésa och etniska kulturer utan dven olika
asikter och erfarenheter baserade pa kon, alder, funktionshinder, sexuell
liggning, klass med mera (Goldstein-Kyaga & Borgstrom, 2012).

Sociologen Zygmunt Bauman (2015) anser att vi lever i en vdrld av global
omsesidighet och beroende, dir olika traditioner, historiska minnen och
kulturarv blandas, utan att manniskan inser narvaron av den Andre och utan
att interagera pa gatan, pa arbetsplatsen, i skolan, med mera. Han problema-
tiserar de olika dilemman som ménniskor kan stéllas infor och anvander tva
begrepp, mixofobi och mixofili, for att beskriva de dualistiska processer som
kan paga i ett mangkulturellt samhille. Med mixofobi menar han den psy-
kologiska effekten, det vill siga radsla att blanda sig med det frimmande och
ett behov att skydda sitt territoriella rum. Manniskors dmsesidiga radsla och
misstro forstarks nar de inte vill kommunicera med det frimmande och pa
det sdttet utveckla mindre f6rmaga till dialog, formaéga att férsta och viljan
att motas och umgas. Mixofili 8 andra sidan dr en bendgenhet att métas med
det frimmande, ansikte mot ansikte, rakt pa sak, dkta och uppriktigt. Ett
forhéllningssétt som i sin tur kan understddja en meningsfull dialog och
omsesidig forstaelse. Bauman uppfattar mixofili som en process i vilken
olika kulturer och perspektiv, med dmsesidig respekt, blandas och skapar
nya kulturella fusioner. Enligt forfattaren kan processen paskyndas, och
uppna resultat snabbare, genom medvetna och konsekventa handlingar som
kan stodja manniskors strivan att forstd varandra och smélta samman i nya
kulturella yttringar, det som Bauman uppfattar som kulturell fusion (ibid.).
Flera exempel pa kulturell fusion finns bade inom fin- och popularmusik,
typiska exempel ér att tillsammans med andra komponera musikstycken
eller satta upp teaterforestillningar (Bachrach, 2011).

Baumans begrepp mixofili pdiminner oss om inneborden av begreppet
interkulturellt lirande i den mén det dr den typ av ldrande som utgar fran ett
mangfaldsperspektiv. Det vill sdga den larande vardesatter mangfalden som
resurs i de olika sociala och kulturella sammanhang i vilken kunskapande
sker. For att uppna mixofili beh6vs formella och informella mangkultu-
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rella miljoer dir manniskor kan mdtas med en benédgenhet att interagera
(Bauman, 2015). Lét oss se interkulturellt lirande som en kreativ process. En
skapande process dir nagot nytt uppkommer i det spanningsfalt som upp-
star ndr nya perspektiv och olika verkligheter mots. Fantasin kan medverka
i den processen och bidra till ett nytt sétt att se och konstruera framtida
broar mellan kulturer.

Den ryske psykologen Lev Vygotskij (1930/1995) papekar att enbart fantasi
inte racker for den skapande processen. Den maste baseras péa erfarenhet
och kunskap i nuet. Hir ser vi betydelse av méngfaldsperspektivet i det
interkulturella larande dar kunskap och erfarenheter av skilda karaktar
kan ha betydelse for kunskapsbildning. En viktig aspekt av kreativitet och
lirande dr det divergenta tankandet, det vill sédga ett associationsrikt, 6ppet
tankande och férmagan att se fenomen ur olika perspektiv. Den nordame-
rikanske psykologen Joy Pau Guilford (1968) beskriver divergent tinkande
som processen genom vilka utmiarkande idéer dr producerade och ror sig i
olika riktningar, och nér de konvergerar skapar ny kunskap. Méanniskorna
som befinner sig i en kulturellt varierad miljo kan se att olika fenomen och
vdarderingar skiljer sig i olika omgivningar (ibid.). Lirande och kreativitet
framjas dock inte bara av det divergenta tinkandet, dven konvergent tin-
kande dr nédvindigt. Vi menar med konvergent tinkande ett fokuserat
tankande, logik, kritik, evaluering och verklighetsanpassning. Betydelsen av
en kulturellt varierad miljo for larande och kreativitet framgar bland annat
av en annan USA-baserad psykolog Dean Keith Simonton (1984). I hans
forskning framgar att samhillen med flera kontrasterande kulturella centra
ger mer kreativ aktivitet.

Vi anser att kreativitet dr en viktig del i allt Iirande. Bada begreppen,
larande och kreativitet, betonar ett dynamiskt och interaktivt synsdtt. Nar
vi hdnvisar till begreppet larande menar vi larandeprocesser i en vid bemar-
kelse och inte bara som en aktivitet i klassrummet som initierats av larare.
Det ér processer som sker i bide formella och informella situationer i sam-
spel mellan individen och sociala ssmmanhang. I dessa interaktioner med-
verkar diverse agenter och kanaler som kan ha olika typ avinflytande pa den
lirande. Med agent menar vi signifikanta personer eller institutioner som
visar sig i studien ha agerat och paverkat ungdomarnas meningsskapande
och vdrderingar. Agenternas relevans i processen kan variera. En av dessa
relevanta agenter dr de gamla och nya medierna. Dessa medier erbjuder i dag
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nya mdjligheter och kanaler for larande och socialisation. Den teknologiska
utvecklingen tenderar att 1dsa upp granserna mellan ungas virtuella relatio-
ner och deras sociala levda verklighet (Ziehe, 2009; Graviz, 2012).

Tva studier om interkulturellt lirande

Vi presenterar tva olika studier som vi har genomfort och som har anknyt-
ning till interkulturella larandeprocesser. Inom @mnet pedagogik pé
Institutionen fér kultur och lirande vid Sodertorns hogskola pagick under
perioden 2012-2015 var forskning om relationen mellan fred och interkul-
turalitet. Forskningsprojektet heter Fred, nya identitetskonstruktioner, trans-
nationella och interkulturella ldrandeprocesser i det globaliserade samhidillet:
en jamforande undersékning om unga i Tjeckien, Polen och Sverige. Forskar-
gruppen bestod av oss forfattare under ledning av Katrin Goldstein-Kyaga,
pedagogisk forskare och professor i interkulturell pedagogik vid den har
institutionen.

I det har kapitlet reflekterar vi kring en del av resultaten fran det forsta
forskningsprojektet, nairmare bestamt resultatet frdn huvudprojektets forsta
fraga: Hur paverkas instdllningen till vald/icke-vald av savil informellt som
formellt ldrande, inklusive ldrande via media och internet?

Fran huvudprojektet har vi valt att redovisa en del av det material som
insamlades via 300 enkdter i tre skolor, en frdn varje land. I hela undersok-
ningen deltog 25 gymnasieskolor, det vill siga 300 elever i aldern 16-18 ar.
Av respondenterna var 222 flickor och 78 pojkar. Det finns 6ppna fragor i
enkdten som vi analyserar kvalitativt. Vi har frdgat ungdomarna dels om
deras uppfattningar om fred, dels om skolans, vinners, familjens och medias
roll i deras inforlivande av fredliga, eller icke-fredliga viarderingar. Ungdo-
marnas svar belyser hur dessa formedlare i bade formella och icke-formella
larandesituationer var av betydelse for att utveckla deras viarderingar.

[ anknytning till projektet genomforde vi under perioden hosten 2012-
varen 2013 ytterligare en annan studie i ett utvecklingsprojekt som kall-
lades for hiphop-projektet. Det var ett projekt som genomfordes i samarbete
med den ideella foreningen Vox Pacis, vars syfte dr att konstnarligt, socialt,
interkulturellt och interreligiost arbeta for fred och férsoning genom konst-
ndrliga uttrycksformer, nationellt och internationellt.

Projektets malsédttning var att en grupp ungdomar, av olika etnisk och
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klassmaissig tillhorighet, tillsammans skulle skapa en musikal om fred.
I detta projekt var var roll att analysera relationen mellan fred, kreativi-
tet och interkulturellt larande. Speciellt intresse hade vi i att undersoka
ungdomarnas uppfattningar av begreppet fred och att belysa hur och pa
vilket sédtt en medveten insats av interkulturell pedagogik kunde bidra till
att utveckla ett fredligare samhalle. Fran hiphop-projektet insamlades data
genom deltagande observationer samt fran grupp- och enskilda intervjuer
med atta ungdomar, varav tva flickor och sex pojkar. Ungdomarna bodde
i olika Stockholmsfororter och hade som gemensamt intresse hiphop och
fredsfragor. Vi kontrasterar resultaten i huvudprojektet med resultat fran
hiphop-projektet.

I vér studie fran huvudprojektet stéllde vi fragor som riktade sig till
att belysa skolans, vinners, familjers och mediers relevans i ungdomar-
nas utveckling av vdarderingar. Fragorna de fick var baserade pa fol-
jande pastaenden:

1. Den undervisning jag har fitt i skolan har gjort mig till en
fredlig ménniska.

2. Det jag har lirt mig av mina kompisar har haft stor betydelse for hur
jag behandlar andra.

3. Detjag har lirt mig av min familj har gjort mig till en
fredlig ménniska.

4. Media, till exempel internet, tidningar, film, dataspel, har gjort mig
till en fredlig ménniska.

Olika agenters paverkan for att utveckla varderingar

Svaren pa frdgorna i enkdten redovisas genom olika agenters betydelse
och medverkan i ungdomars meningsskapande och védrderingar. Agenter
ar signifikanta personer eller institutioner som kan ha agerat och péverkat
ungdomarnas meningsskapande och vérderingar. Vi anser att skola, vinner,
familj och media ar viktiga agenter som medierar mening och bidrar till
ungdomarnas virderingar och opinionsbildning. Dessa agenter medierar och
reproducerar olika typer av rddande diskurser pa ett medvetet eller omedvetet
satt, malinriktade eller inte. De uttrycks via utsagor och begrepp och kan ha
betydelse for ungdomarnas referensramar, varldsuppfattning och handlingar.
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Agenter: skola, vanner, familj, media
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Figur 7.1 Agenters paverkan.

Resultaten, som vi redovisar nedan, dr fran Sverige: skola A; fran Polen:
skola C och fran Tjeckien: skola J. Skolorna finns i smastdader i de olika
landernas gransomraden. Resultaten av de fyra agenternas paverkan och
inflytande dr f6ljande:

Ungdomarna i de tre skolorna instimmer i att familjen var den viktigaste
agenten i deras utveckling av viarderingar. Enkéternas kvantitativa resultat
visar att i bade Tjeckien och Polen anser mer dn 80 procent av respon-
denterna att familjen var den viktigaste agenten. I den svenska skolan var
summan 92,4 procent. Vanner kommer pa andra plats i Sverige (86,1 procent)
och Tjeckien (75 procent). I Polen tar skolan andra platsen (73,3 procent) och
vanners betydelse tredje platsen (52,3 procent). I Sverige och Tjeckien tar
skolans betydelse plats tre, 68,4 procent i Sverige och 60,3 procent i Tjeckien.
Medias betydelse i de tre skolorna far en fjarde plats. Ungdomarna uppfattar
att media inte har stor betydelse i utvecklingen av fredliga virden.
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Olika interkulturella larandesituationer

Larande dr en process som pagar hela tiden och i alla sammanhang. I den
processen paverkas den lirande medvetet eller omedvetet, implicit eller
explicit genom olika agenter i sin kunskapsbildning och utveckling. Det dr
dessa olika sammanhang i vilka ldrande sker som vi i den har texten iden-
tifierar som olika ldrandesituationer. Den kvantitativa delen av enkdten ger
oss information om hur ungdomarna sjilva rangordnar agenters betydelse
i deras utveckling av viarderingar.

Den kvalitativa delen (med 6ppna fragor) har gett oss en mer nyanserad bild
av deras uppfattningar. I den kvalitativa delen kunde vi urskilja larandesitua-
tioner som vi har tolkat som framjande eller forhindrande till interkulturellt
larande. Vi har kategoriserat dessa situationer i tre grupper. Situationer som:

1. forhindrar interkulturellt lairande
2. fungerar som utlésare och som implicit kan leda till kulturellt larande
3. vi uppfattar att det interkulturella lirandet dr explicit.

Skiljelinjerna mellan dessa grupper dr inte vattentdta och kan placerasien
eller flera grupper. Ungdomarnas beskrivningar kan tolkas s att situatio-
nerna pa gott och ont har paverkat deras virderingar och opinionsbildning.
Vi forstar att dessa situationer dr dynamiska processer, och att det finns
en risk att de i var indelning kan tolkas som statiska. Vi véljer likvél att
kategorisera ungdomarnas svar i dessa grupper for att underlétta forstielse
av de olika agenternas betydelse for interkulturellt larande.

Hinder

Traumatiska erfarenheter, valdshandlingar och dubbelmoral dr nagra avde
faktorer som ungdomarna lyfte fram som hinder for fredliga virderingar.
Mediernas manipulations- och valdsskildringar utpekas ocksa som en faktor
som hindrar fred i virlden. Avsaknaden av méte mellan manniskor som
tillhor andra grupper och kulturer motverkar ocksa.

Familjens tidigare upplevda traumatiska situationer lyfts av ungdomarna
som ett hinder som kan motverka deras utveckling av fredliga virderingar.
Den typen av utsagor forekom speciellt i Polen och Tjeckien, dir det finns
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familjer som har haft negativa erfarenheter av andra virldskriget och tota-
litarismen. Detta kan illustreras med ett exempel fran Tjeckien:

Jag vixte upp med en ganska negativ instédllning till tyskarna, frimst pa
grund av var historia.

Andra ungdomar gav uttryck for att "vald skapar vald”, det vill siga att vald-
samma handlingar inom familjen gjorde att liknande beteende smittas till
andra personer inom familjen. En polsk elev gav ett exempel pa hur en faders
valdsamma attityd kan paverka hela familjen och dven relationer till vinner:

En vin till mig hade tva broder, en dldre och en yngre ... Fadern hade slagit
den dldre brodern, och den dldre brodern i sin tur slog min vin. Och min vdn
slog senare sin lillebror sa illa som han var tvungen att aka till sjukhuset.

Dubbelmoral, handlingar och beteende som inte 6verensstimmer med ut-
talade etiska normer har enligt ungdomarna ett negativt inflytande i skolan.
Har kommer tvd exempel, ett fran Polen och ett frdn Sverige:

I skolan forodmjukar vissa larare elever framfor hela klassen nér de inte kan
nagot. De skvallrar om elever bakom ryggen (i lirarrummet). Detta forekom-
mer dven bland elever.

Lérarens sitt att styra liknar ibland "diktatur” varfor jag ej absolut héller med.

Aven mediernas mediering kan ha olika konsekvenser beroende pé innehal-
let och anvdndarens avsikter. Hir kommer en kommentar fran en informant
fran Sverige som tycker att sociala mediers paverkan ar pa gott och ont.

Mycket kampanjer om mobbning osv. men samtidigt finns det mycket ndthat.

Pa samma sdtt beror medias ensidighet, utelaimning av information eller
kéllor och manipulation pa den negativa paverkan av sociala medier enligt
informanterna. En elev i Polen sa:

Media manipulerar stindigt och dikterar vara villkor. Genom den stindigt

ndrvarande media frenesi forfoljs vi genom artificiell information och genom
avsiktliga provokationer.
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I de tre linderna uttrycker respondenterna att mediernas negativa paver-
kan kan ha olika verkan beroende pa mottagarens alder och vilken typ av
media, innehall och mediegenre som de sjilva stills infér. Ungdomarna tar
ockséd upp betydelsen av virtuella och fysiska méten med andra ungdomar
fran olika kulturer. Avsaknad av sadana moten kan hindra interkulturella
lirandeprocesser. En respondent fran Tjeckien skriver:

Jag har inte manga mojligheter att tréffa folk fran andra kulturer.

Media kan dven ha en positiv roll som utlosare av interkulturella larande-
processer. En elev i Tjeckien tycker att det 4r spannande med nya kulturer
aven om kontakten inte dr sa stor, men hen nimner internet och datorspel
som en mdjlig kontaktkélla.

Utlosande

Familjens vdarderingar, internet, dataspel och mediernas positiva innehall
ar nagra av de faktorer som vi har sett i materialet gynnar larandeprocesser
som kan leda till interkulturellt larande. I de tre lainderna hittar vi i ungdo-
marnas utsagor att familjen ar viktig for att utveckla varderingar. De menar
att familjen har den storsta rollen nér det géller uppfostran, paverkan dver
deras beteende och opinionsbildning. Fordldrarna som forebild har en viktig
plats i deras utveckling av virden sdsom demokrati, 6ppenhet, respekt och
tolerans. Ett exempel pa detta hittar vi i Polen:

Mina foraldrar larde mig alltid att det gdller att vara 6ppen for varlden, tole-
rant och fredlig - men med férnuftighet.

Denna sorts uppfattningar finns representerade i alla tre skolorna. En
respondent frdn Sverige sa:

Jag ser upp till mina foraldrar. De lar mig mycket respekt och drlighet och
hur man ska behandla en annan ménniska.

Eleverna menar att skolan i sig inte dr ett forum dar man blir fredlig.
Familjen dr viktigare for dem eller véljer de sjdlva att bli fredliga. En elev i
Sverige menar:
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Jag anser att det &r min omgivning som har gjort mig till en fredlig méan-
niska, skolan har inte lart mig ndgot inom det omradet. Mina fordldrar ar
grunden till att jag har blivit en fredlig méanniska.

Det finns elever som problematiserar skolans roll, de uttrycker att skolan
arbetar aktivt for att motverka vald och mobbning men ungdomar tror inte
pé att det arbete som skolan bedriver kan uppna syftet. Detta eftersom det
finns inkonsekvenser mellan det som skolan undervisar och teoretiserar
om och ungdomarnas uppfattningar om deras levda olika verkligheter och
vardagen. En elev i Tjeckien sa:

Skolan forser oss med en positiv kdnsla for vara medménniskor och lar oss att
fredligt 16sa konflikter. Detta innebar emellertid ibland att det inte Gverens-
stimmer med verkligheten.

Ungdomarna papekar de skilda meningar som kan férekomma i skolan.
De vdrderar de faktakunskaper som skolan ger, de kan vara viktiga for att
inforliva fredliga varderingar, men samtidigt ger eleverna kritiska syn-
punkter péd det sittet lararna undervisar, speciellt i Polen. Lite vinligare
synpunkter mot ldrarnas sétt att undervisa hittar vi hos ungdomar i Sverige
och Tjeckien.

Nar det géller medias positiva sidor ser ungdomarna den typ avinnehall
som kan stodja dem i deras kunskapsutveckling och som kan leda till forsta-
else av olika fenomen. En informant fran Tjeckien formulerar:

Jag laser ofta pa Internet yttranden och artiklar om rasism, diskriminering
av kvinnor, homofobi ... Det hjdlper mig att forstd fragan och att bilda en
uppfattning.

Vi har sett att dessa olika agenter medierar diskurser som pa gott och ont
kan bidra till att ungdomarna initierar vissa laroprocesser. I nagra fall kan de
leda till en 6kad forstaelse for vissa fenomen. Vi ser vissa av dessa situationer
som gnistor som kan tdnda elevernas nyfikenhet och leda till reflektion som
implicit frimjar interkulturellt lirande. Andra situationer i materialet ser
vi som pagdende och explicit interkulturellt lirande.

Det forekommer att ungdomarna har uppfostrats med foraldrar med
olika ursprung och pa grund av detta bott i andra lander, rest eller umgétts
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med méanniskor fran flera kulturer. Detta har gjort att de kan kidnna tillho-
righet och delaktighet med andra kulturella yttringar.

Jag kdnner mig lika mycket polsk som fransk pa grund av mina foréaldrars
ursprung.

Vi ser i ungdomarnas utsagor deras reflexioner angédende den kunskapsbild-
ning som uppstar i de mangkulturella métena nédr de kontrasterar olika
erfarenheter med varandra.

Jag har upptickt andra varldsaskadningar och jamfért dem med mina egna.

Jag har ménga vianner och jag instimmer inte med nagra av deras asikter/
beteende. Jag beter mig som hur jag lairde mig under min uppvaxt.

Genom vinner borjar man att reflektera dver sitt eget beteende och sedan
forsoker man behandla andra sa bra och passande som mojligt.

Ungdomarna uttrycker att i motena lar de sig alltid ndgot nytt, far ett annat
perspektiv pa vdrlden, blir mer toleranta och far en bredare syn pa tillvaron.

Genom att det bor manniskor av multikulturer i mitt land ger det en respekt
tor andra kulturer. Men pa sa sdtt sa blandas och fargas ocksa kulturer av
varandra och ger plats for nya.

Vad kan skola gora?

I de tre skolorna anser ungdomarna att for att motverka vald ska det finnas
undervisning om fred och vald redan i tidig dlder pa dagis. Undervisning
kunde lyfta fram fordelarna med fred, vikten av respekt och gott beteende.
Ungdomarna efterlyser aktuell information om vad som sker eller skett
i deras egna ldnder och i hela vérlden. Detta for att skapa kunskap och
forstaelse for andra méanniskor och synsitt. Ett annat viktigt omrade som
ungdomarna uppmiarksammade var att skolan méste bli battre pa att belysa
missforhallandena i samhallet, pa att lyfta fram de svaga, tala om likvardig-
het och uppmuntra 6ppenhet for mangfald. En ungdom fran Sverige skrev:

200 © FORFATTARNA OCH STUDENTLITTERATUR



7 KAN INTERKULTURELLT LARANDE BIDRA TILL FRED I VARLDEN?

Forespraka méangfald, feminism och lika rattigheter oavsett kon, etnicitet,
sexuell laggning, kroppsstorlek, utseende osv. Det vi behover ar kérlek, forsta-
else, och mangfald, mangfald, mangfald!

Skolan ska enligt en annan elev fran Tjeckien:
... lara om, och inte dolja nagra grymheter som har hint i det forflutna.
”Skolan behover reformeras”, siger en polsk elev:

Sa som den dr idag, har skolan bara varit amnad till att skapa ett fredligt
samhalle. Den skulle behova reformeras, sa att den kan utbilda manniskor till
att bli fredliga, och det skulle krava ett enormt engagemang fran politikerna,
regeringen och larare.

Ungdomarna ger flera synpunkter om hur skolan kan férdndras for att
avsiktligt bidra till ett fredligt samhalle. Skolan bor arbeta aktivt mot
mobbning, undervisa ungdomarna om hur man ska uppfora sig i kon-
fliktsituationer. Vi tolkar ungdomarnas utsagor som ett uttryck for deras
onskan om ett pedagogiskt och didaktiskt arbetssiatt som kan understddja
ungdomarnas utveckling av kritiskt tinkande och sjdlvinsikt. En ungdom
fran Sverige skrev:

Detta genom fritt tdinkande. Jag tror att vi sa smaningom kommer att kol-
lektivt bli mer fredliga om vi 6ppnar for insikt. Uppmuntra till kreativitet och
sjalvstandighet.

Vidare anser ungdomarna att det behovs fler foreldsningar om etik, som kan
bidra till att ldra sig leva tillsammans och samspela med madnniskor med
olika asikter, trosbekannelser, hudférg etcetera. Teori och handling ska gé
hand i hand och lararna ska utgora ett gott exempel. Viktigt r ocksa enligt
dem att skolan ska skapa rum for diskussion.

Dialog ... En tolerant skola — som riktar in sig pa personen (oavsett ras, hud-
targ, politisk stdllning, nationalitet) men det dr dven en skola som vdrnar om
den nationella identiteten. Ett mycket bra exempel pa det hir (som forespra-
kar initiativ som &dr for samhaillet) finns att se i Italien pd Festival Dialog.
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Vad kan ungdomarna gora?

Respondenternas svar gar frdn att inte veta vad man kan gora till att ge
uttryck och exempel pa olika former dir de sjdlva kan bidra till att skapa
ett fredligt samhalle. Ett forekommande exempel dr att podngtera vikten av
att arbeta med sig sjalv for att undvika att anvdnda vald mot andra. Ungdo-
marna uppméarksammade ocksa betydelsen av tolerans och éppenhet mot
andras asikter och mot mangfalden i utvecklingen av ett fredligt samhalle.
Tvé ungdomar fran Tjeckien uttryckte detta sa hér:

Det dr viktigt att borja med mig sjalv och att bete sig pa bésta sdtt for att inte
ha daligt samvete.

... For att vara drlig, alla behover borja med sig sjdlva och sedan tror jag att
det kan leda till att hela samhallet kan vara fredligt. Tolerans!

I Polen uttryckte en ungdom fdljande:

Sprida asikter for fredliga grunder. Vara den fordandring som jag sjélv vill se
i vdrlden.

Ett annat exempel pa det forslag som ungdomarna gav oss dr att vara en
forebild for andra. Genom att vara fredligt instdllda kunde de foregd med
gott exempel. S& uttryckte sig en student fran Sverige:

Behandla en annan, mianniska som jag vill bli behandlad. Med respekt. Att
inte doma nagon i fortid. Var artig, palitlig och en hjdlpande hand nér det
behovs. Vara mansklig och inte hantera andra som annorlunda.

Nagra elever tog upp vikten av att arbeta politiskt som ett sdtt att astad-
komma fred. Det kom fram olika asikter om politiskt engagemang och
politiska l6sningar. I Sverige uttryckte sig tvd ungdomar sa har:

Fa bort SD fran riksdagen

Vara kéllkritisk till politiker
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I Tjeckien foreslar en elev att genom att engagera sig politiskt kunna arbeta
for att paverka skolans utbildning och till exempel organisera kurser for att
férebygga konflikter.

Explicit interkulturellt Iarande i hiphop-projektet

Vivill har presentera resultat fran hiphop-projektet dar verksamheten expli-
cit hade som syfte att bidra med kulturellt lirande som ett sétt att gagna
fred i virlden. Ungdomarna i projektet kom fran olika delar av Stockholms
stad och skapade en blandad grupp, med olika bakgrund och tillhérighet.
Ungdomarnas interaktion skedde i ett sammanhang som inramades av ett
gemensamt intresse och ett gemensamt mal: att planera och genomfoéra en
musikal om fred. Genom pjdsen uppmanades ungdomarna att utforska olika
karaktarsroller och sétta dem i en historisk kontext. Detta gjorde ocksd att
ungdomarna kunde utveckla nya erfarenheter och kunskaper som tillit dem
att fordjupa sig i sina egna bakgrunder och historia.

... det dr véldigt synd ndr jag traffar ungdomar som mig, som har en utlandsk
tordlder. Men de kan knappt nagot om sitt folks historia. Det hdr &r ett av

de projekt som verkligen berikar, tror jag i alla fall ... Alltsa det berikar dem
genom att de far nagon form av kontakt, har till exempel med, med sin histo-
ria. Det tar vi upp bland annat ... i den hir teatern. Det tycker jag dr vildigt
viktigt att visa pa.

LEO

Projektet startade en reflektionsprocess som bidrog till att ungdomarna
kunde sitta sig in i andras situationer. Detta forde med sig en empatisk
insikt om hédndelserna och dess konsekvenser for individen och samhillet.

Det dr faktiskt, det fick mig att tinka pa ena grejen, egentligen. Varfor det
var sa, varfor skulle det vara si? ... Alla ar manniskor ... du forstar mer,

an det du visste och sedan borjar du tanka pa det lite oftare dn du kanske
gjorde forut. Forut var det bara, &h, det har hént ... men nu ndr man fick de
hér rollerna, man tanker det 4r grejen som har funnits pa riktigt. Som finns
fortfarande. Och det ér inte grejer som du vill ha. Jag kan borja med mig sjalv
och forsoker forbattra, alltsa.

MARWA
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Vi tolkar att deltagandet i projektet har inneburit en personlig utveckling for
dem. Genom att vara skadespelare i musikalen kunde de anvénda hiphop och
rap for att kommunicera sina varderingar. Genom att skriva texterna gavs
mojlighet att uttrycka sitt missndje och protestera mot oréttvisor i varlden.
For en av ungdomarna har skapandet av en 1t for fred 6ppnat en ny sida:

... Det dr mest det jag har ldrt mig plus att, det har vart kul. For jag aldrig varit
en skadespelare eller varit med i ndgon pjds ... du far mdjligheten att testa,

vad dr en skadespelare, sa far du gora det med ditt eget manus ... Vi gjorde det
sjilva, vad vi vill sdga ... jag kunde sdga vad som helst. Men ocksa, eftersom
tanken var, det ska vara en fredsgrej, sd blev man tvungen att 6ppna en helt ny
sida av sig ... Till exempel, min vanliga musik, jag rappar kanske om vad jag
gor, om vad mina kompisar gor pa vardagen dér ... Men det hir dr mer, hur det
ar i hela samhallet. Hur folket ska vara, hur saker och ting ska vara.

HAMDI

Forutsattningar for interkulturellt larande

Nar vi analyserar materialet framgar att ungdomarnas sjalvkénsla starktes
under projektets gang liksom deras tillit och 6ppenhet for den Andre. Vi ser
i materialet hur férutsattningarna for interkulturellt lirande och kommuni-
kation utvecklades genom ungdomarnas reflektion 6ver den egna identiteten
och formdga att sitta sig in i andra personers tinkande. Projektet anser vi
har pa manga olika sétt gett upphov till interkulturellt larande.

De interkulturella larandesituationer som vi har presenterat fran huvud-
projektet, anser vi dr exempel pa spontant interkulturellt larande, det vill
saga det dr implicita larandeprocesser. Vi menar att de pagar bade i formella
och informella situationer men utan att det finns en tydlig och systematiskt
planerad interkulturell pedagogisk verksamhet.

I huvudprojektet uppmarksammade vi att familjen, vianner, skolan och
media har pd gott och ont varit bade motverkande och utlésande agenter
till interkulturella larandeprocesser. Som motverkande agenter medierar de
férdomsfull, rasistisk, aggressiv, hotfull information, attityder och beteende
riktade till andra befolkningsgrupper och ungdomarna sjélva. Attityder
och beteende som kan jamforas med vad Bauman (2015) kallar mixofobi.
Vi hittar i var analys att dessa agenter ocksd utloser larandeprocesser i
vilken ungdomarna fatt medierat virden som 6ppenhet, tolerans, forstéelse,
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demokrati. Det framkom ocksa att ungdomarna som fatt mojlighet att mota
blandade kulturer genom vdnner, familj, sociala medier och resor har fatt
chans att starta processer av reflektion, forstaelse och insikt som kan leda
till en ny kunskapsforstaelse. Dessa processer i sin tur kan jamféras med vad
Bauman (ibid.) kallar mixofili.

Det finns olika situationer och kontexter i ungdomarnas vardag som ger
upphov till en ny utvirdering, rekonceptualisering eller ett ifrdgasdttande av
de diskurser som medieras av familjen, tidigare generationer, vanner, skola
och gamla och nya medier. Ungdomarna omformulerar dessa diskurser nar
de konfronteras med nya foreteelser och utmaningar. Saddana diskurser dr en
overgang (transition) fran en situation till en annan; 6vergangen konstruerar
torandring fran en vildefinierad utgangspunkt till ett fordefinierat mal
(Fairclough, 2006). Vi kan identifiera strategier for dvergdng, som linkar
berittelser fran det forflutna och ndrvarande for en tankt framtid. Framti-
den konstrueras och regisseras med utgangspunkt i vissa av de nuvarande
diskurser och praktiker som finns i ungdomarnas sociokulturella kontext
(jfr ibid.). I Polen och Tjeckien har fordndring av det politiska systemet
och det faktum att dessa lander dr ganska homogena i sin befolkningssam-
mansittning paverkat viarderingar hos unga manniskor. I Sverige har en
liknande men mindre dramatisk politisk forandring skett. Efterkrigstidens
invandring har varit betydande, och den officiella monokulturella diskursen
har férdndrats till en méngkulturell diskurs. I Tjeckien och Polen verkar
ungdomar ha en mer idealiserad syn pa mangkultur och foresprakar en
framtid med resor och fler internationella kontakter, men férsummar befint-
liga diskrimineringar av inhemska etniska grupper.

Pa samma sdtt framgdr i de tre skolorna att ungdomarna péaverkas av
diskurser om det mangkulturella och fred, men det dr deras egna upplevelser
som dr viktigast for att ldra sig mer om fred. Till exempel, en foreldsning
om vikten av fred innebdr lite om det finns ett 6verflod av konkurrens och
mobbning i skolan.

Detta vill vi kontrastera med resultaten fran hiphop-projektet. I det
projektet gors dessa larandeprocesser explicita genom att verksamheten
kontextualiseras i en méngkulturell miljo och baseras pa deltagarnas aktiva
interaktion med varandra. Ungdomarnas deltagande och skapande konstru-
erades kring ett gemensamt mél och forverkligande grundades pa samarbete.

Sammanfattningsvis vill vi lyfta fram att analysen av materialet fran
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hiphopprojektet har visat pa hur musiken har medverkat till att ungdomarna
anammat fredliga virden, 4ven om hiphoptexterna ibland kan uttrycka
manlig chauvinism och valdsamma varden. Att komponera tillsammans
och skapa nagot nytt kan relateras med Baumans begrepp fusion. Snarare
dn att nagon talat om for dem vad fred dr, har de sjdlva kommit till insikt
genom sitt aktiva skapande. Projektets verksamhet har bidragit till kreativa
processer och inspiration till att utveckla ny kunskap som har haft inver-
kan pa ungdomarnas fordjupade insikt om betydelsen av fred och ménsk-
liga réttigheter.

Slutord

Interkulturella larandeprocesser kan skapas, som vi tidigare papekat, i for-
mella och informella samt i implicita och/eller explicita larandesituationer.
Dessa interkulturella larandeprocesser kan utvecklas, paskyndas och uppna
resultat snabbare om man malmedvetet styr en aktivitet med mangfalden
som utgangspunkt, det vill sdga i miljoer dar blandade kulturer kan motas
och interagera. Dessa miljoer utgor ett rum for kreativitet och majlighet att
skapa reflektion, sjalvinsikt och kunskapande som kan leda till nagot nytt,
som i fallet hiphop-projektet. Sattet att forsta och studera vad som hénder i
dessa moten och pa vilket siatt man kan omvandla dessa till handling, hittar
viinom den interkulturella pedagogiken. Den interkulturella pedagogiken
ses bade som en vetenskap och som en praxis och tar mangfald som en
utgangspunkt for ménskligt larande, socialisation och utveckling. Vi kon-
staterar att den interkulturella pedagogiken kan vara en vig att ga for att
bidra till positiv fred i varlden.
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Musikundervisning for social
utveckling och 6kad integration

EVA SATHER

Musikutbildningskonceptet El Sistema utvecklades i Venezuela pa 1970-talet
som medel att bekampa fattigdom genom att lyfta gatans barn in i musikens
varld. | Sverige har detta utvecklats som medel for att motverka segregation
i bade skola och samhalle. Forfattaren beskriver hur konceptet enkulturation
ger manniskor mojlighet att bade forhandla sin positionivarlden och att skapa
sin egen identitet. Det blir en bade dynamisk och transaktionell process som
innehaller kreativ anpassning till kulturen pa makroniva och modifiering av
kulturen pa mikroniva.

El Sistema i varlden och i Malmo

Nair det nya badet i stadsdelen Hyllie borjade byggas i Malmo i april 2013,
stod El Sistemas elever ikladda gula bygghjalmar pa scenen. Det forsta spad-
taget fick vdnta, forst skulle singen klinga ut. ”Vi vill bygga Malmé med
musik och sang. Vi vill bygga Malmdé med sten och betong.” Denna musika-
liska inramning av ett efterlingtat bygge i en mangkulturell stadsdel var inte
en slump. Nar El Sistema startade i Malmo ar 2013 blev runt 450 skolbarn
fran Kroksbécks- och Holmaskolorna deltagare i en av de mer uppmérksam-
made och omdiskuterade undervisningsformerna, bade lokalt och globalt.
Samtidigt som musikundervisningen i skolan brottas med problem i form
av bristande resurser och svarigheter med att nd upp till kursplanens mal
(Skolverket, 2015) héller ett paradigmskifte pa att ske i svensk musikunder-
visning. Musikundervisningskonceptet El Sistema sveper 6ver Sverige, i syfte
att bade radikalt 6ka mdngden musikundervisning i skolan och att anvinda
musiken som medel for att motverka segregation. Populdrmusikens hege-
moniska stdllning utmanas av El Sistemas tonvikt pa klassisk vasterldndsk
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musik (Lindgren & Bergman, 2014), parat med ambitionen att anvinda
musiken som verktyg for integration genom att erbjuda flera timmar musik
i veckan, samarbete med en symfoniorkester och aktiviteter som inkluderar
slakt och vdnner.

El Sistema ér en varldsomspannande rorelse, i skrivande stund finns
“systemet” i 65 lander och i 15 svenska stader, oftast som en musikverksam-
het driven i projektform. Det unika med El Sisterna i Malmo dr att det dr en
del av kulturskolans verksamhet och dirmed en del av Malmés reguljara
institutionaliserade musik- och skolkultur. I Sverige har El Sisterna framfor
allt marknadsforts som ett medel for att stirka integration; i Malmo ligger
Malmoékommissionens arbete kring social hallbarhet till grund for sats-
ningen, vilket ytterligare betonar att musikundervisning fors fram som ett
redskap for att bygga hallbara samhéllsmodeller.

Musikutbildningskonceptet El Sistema utvecklades i Venezuela pa 1970-
talet. En av “systemets” viktigaste malsattningar ar enligt grundaren, José
Antonio Abreu, att bekdmpa fattigdom genom att lyfta gatans barn in i
musikens vérld. Abreu dr ekonom och musiker, med ett forflutet som kul-
turminister och ordférande i Venezuelas nationella kulturrad. Sedan starten
har verksamheten vuxit till att omfatta runt 400 ooo musikstudenter i Vene-
zuela i sa kallade niicleos, musikskolor som ofta ligger i fattiga omraden och
dér barnen tillbringar manga timmar om dagen. Det statligt finansierade
musicerandet har lett till att Venezuela i dag har flera hundra ungdomsor-
kestrar, och att virldens 6gon riktas mot detta musikundervisningsunder. EI
Sistema fick UNESCO:s internationella musikpris 1993, FN:s internationella
konstpris 2004 och grundaren Abreu utsags till UNESCO:s fredsambassador
1998 (Baker, 2014; Creech m.fl., 2013; El Sistema).

Framgangarna har ockséd viackt forundran. En av de kdnsliga fragorna
kring El Sistema ar huruvida vésterlindsk klassisk musik, “kolonisatérer-
nas” musik och deltagande i en symfoniorkester kan leda till demokratiskt
deltagande, eller om det rentav handlar om fostran till lydnad och under-
kastelse. Sjdlva undertiteln Orchestrating Venezuelan Youth till engelska
musikforskaren Geoftrey Bakers bok om El Sistema ger en tydlig vink om
vad hans etnografiska studie i upphovslandet Venezuela avslojat. Ytterligare
budskap féormedlas av omslagets karikatyrteckning: en allsmaktig dirigent
som lyckligt hogtflygande, ikladd mafiosoinspirerade solglasogon, duperar
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aningslosa mediarepresentanter. I boken riktas stark kritik mot "systemet”
sa som det tillimpas i sitt ursprungsland:

Begrepp som social réttvisa och inkludering dr komplexa och maste behand-
las med omsorg. Det duger inte for en organisation att proklamera dem som
prioriterade; forskare maste undersoka verksamheten och huruvida den
framjar eller underminerar dessa mal. Vad ligger under den imponerande
ytan? Levererar organisationen vad den lovar? Ar en symfoniorkester verkli-
gen modellen for ett bittre samhélle?

BAKER, 2014, S. 5, FORF. OVERS.

I detta kapitel 4r ambitionen att belysa ndgra av de spanningstélt som EI
Sistema verkar i: Musikldraren som socialarbetare kontra musiklararen som
bevarare av estetiska ideal? Konstnarlig kvalitet kontra sociala mal? Musik-
larare som en obetydlig del av skolans personal kontra musikldraren som
central aktor i skolans pedagogiska arbete? I takt med att EI Sistema spritts
over stora delar av varlden har det fargats av de olika undervisningskontexter
dér det landat. Det finns dock ett antal gemensamma ndmnare framvaskade
ur El Sistema Globals review av 277 El Sistema-inspirerade program i 58
linder. Rapporten framhaller bland annat de karaktaristiska drag som anses
framja positiv emotionell, social och kognitiv utveckling:

« mojligheter att utveckla nya musikaliska formégor och att fa
framtrada

« mdjligheter att utveckla kulturellt kapital

- interpersonella band och solidaritet i arbetet med att na delade mal

« intensiv och frekvent kontakt mellan ldrare och elever

 Omsesidig respekt

« erkdnnande och uppmirksammande av excellens

Nir det géller sjdlva den pedagogiska verksamheten framhalls trygga
lairandemiljoer, delade virderingar, hoga férviantningar pd musikaliska
framgangar, aktivt uppmuntrande av barnens musikaliska utveckling och
positiva interpersonella relationer mellan lararna och barnen. Den socialt
inkluderande ambitionen uttrycks bland annat i termer av att barn som
annars inte skulle haft mojlighet att lara sig spela orkesterinstrument genom
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El Sistema nu fér tilltrade. Den inkluderande ambitionen ar ocksa tydlig i
El Sistemas grundpelare:

« social utveckling genom musik

« lirande genom ensemblespel

o tillgdnglighet och inkluderande hallning
« frekvent och intensiv kontakt

o att hora samman

CREECH M.FL., 2013, S. 23

I Sverige introducerades El Sistema i Goteborg ar 2010, som ett samarbets-
projekt mellan kulturskolan i Angered och Goteborgs symfoniorkester. I dag
har verksamheten fétt site i samtliga stadsdelar, dessutom anordnas en sér-
skild utbildning for El Sistema-larare vid Hogskolan for scen och musik.
Forskning kring hur verksamheten i Goteborg utvecklats lyfter bland annat
fram hur El Sistema utmanar radande diskurser i svensk musikundervisning
genom sin betoning av den klassiska musiken (Lindgren & Bergman, 2014)
och hur El Sistema kan forstas som ett lokalt musikundervisningsprojekt
med syfte att forbattra levnadsvillkor f6r deltagare eller som det pa engelska
kallas for a community music project (ibid.).

Om social hallbarhet och musikundervisning

I Malmo startade El Sisterma hostterminen 2013 vid tva Malmoskolor, Krok-
sbacksskolan och Holmaskolan, som ett samarbete mellan kulturskolan,
Malmo Symfoniorkester (MSO) och stadsdelen Hyllie. I Hyllie dr 33 procent
av invanarna fédda utomlands och 85 olika nationaliteter finns represen-
terade bland invanarna. Verksamheten startade hir inte som ett projekt,
utan som reguljar musikundervisning med syftet att skydda den kulturella
allemansrdtten och pa sikt na fler stadsdelar. Bade i Malmé och i Géteborg
skulle det visa sig att musiklararna fatt en intressant och utmanande roll
— papassade av media och forskare - med uppgift att balansera férvantning-
arna pa att utveckla en musikpedagogik som bade producerar duktiga musi-
ker och motarbetar segregation. Pa Stiftelsen El Sistemas svenska webbplats
beskrivs det dubbla syftet i foljande ordalag:
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Stiftelsen har som dndamal att i Sverige framja vard och uppfostran av barn
och limna bidrag for undervisning eller utbildning genom att som del i den
globala rorelsens El Sistema vision genom musik medverka till att utveckla
och skapa en positiv social forandring i barns liv

HTTP://WWW.ELSISTEMA.SE/?PAGE_ID=24

Det handlar alltsa om bade fostran, utbildning, musik och social férandring.
I f6ljande avsnitt diskuteras hur denna ambition knyter an till arbetet med
att bygga ett socialt hallbart Malmo och teorier om musikens potential att
péaverka och bygga samhaéllsstrukturer.

Genom att tackla de avhumaniserande krafterna i musikutbildning, kan
musikpedagoger och de som intresserar sig for deras arbete, skapa ett minia-
tyrsamhalle som forebadar ett mer medborgarvanligt samhalle; pa sa vis kan
musikundervisning vara en modell inte bara f6r undervisning i allmanhet,
utan for ett samhaille i vardande.

JORGENSEN, 2003, S. 120, FORF. OVERS.

Amerikanska musikfilosofen Estelle Jorgensens uppmaning till musikpe-
dagoger att utnyttja musikens potential anknyter till nagra av El Sistemas
grundtankar och arbetet med att motverka segregationen i Malmo. Under
de senaste artiondena har fragor kring musikens roll for social utveckling
blivit alltmer tydliga i musikpedagogisk forskning (se t.ex. Drummond,
2005; Hofvander Trulsson, 2010; Karlsen & Westerlund, 2010; Seether, 2010;
Schippers, 2010). Samtidigt har en mer generell samhillsdebatt fort fram
kulturens plats i bade skola och samhille. Eva Bergquists (2012) rapport
till Framtidskommissionen framhaller till exempel att konstnarliga proces-
ser, kreativitet och innovation hinger intimt samman med utvecklingen av
socialt hallbara stader och regioner.

Baserat pa forskning om hur hélsa fordelas alltmer ojamlikt (WHO,
2008) och forskning som visat hur Malmo som stad tenderar att bli alltmer
segregerad (Salonen, 2012; Stigendal, 2007), satte Malmo stad igang ett ambi-
tiost arbete for att bryta utvecklingen och bygga ett héllbart Malmo. De tva
arens arbete med den sa kallade Malmdkommissionen utmynnade i en diger
lista av rekommendationer, uttryckta i 24 mal och 72 atgarder (Stigendal
& Ostergren, 2013). Den ena delen av kommissionens rekommendationer
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handlar om hur sambandet mellan tillvixt och vélfard kan utvecklas genom
ett forandrat tinkande kring ekonomi.

Den andra delen foreslar skapandet av kunskapsallianser for att fa till
stand mer demokratiska styrningsprocesser. I denna del av kommissionens
arbete foreslas en nedtoning av vad som kallas kvantitetskunskapssyn, alltsd
en kunskapssyn som betonar det mitbara, till forman for en kvalitetskun-
skapssyn, som lyfter fram olika typer av kunskap och samspelet dem emel-
lan. Tidigare forskning (Stigendal, 2004, 2007) lyfter fram att den senare,
kvalitetskunskapssynen, finns uttryckt i laroplanen f6r grundskolan, Lgr
11, men att det som sdgs i laroplanen praktiseras i liten utstrackning. I en
period da musikdmnet globalt krymper i skolans utbud (Bamford, 2006)
till forman for satsningar pa kdrndmnen och internationella matningar av
resultat (PISA), kan EI Sistemas aterinférande av musikaktiviteter i skolan
ses som en intressant motkraft.

Teoretiska perspektiv pa musikens potential

Musik intar en intressant roll i relation till flera olika aspekter av demokrati
och social hallbarhet. I det f6ljande avsnittet riktas sdrskild uppmarksam-
het mot fragan om méngfald och méjligheten till samférstand, musik och
identitetsbyggande och forestidllningen om musik som ett universellt sprak.

Den agonistiska modellen

I El Sistema liksom i stora delar av méngfaldsdiskursen lever forestdllningen
att det dr mojligt att uppna konsensus, att man inte behover betrakta ett
maéngkulturellt samhélle som en mosaik med klart urskiljbara, definierade
och bevakade grénser, utan snarare som en brygd dir ingredienserna blandas
till nya smaker. Denna héllning kritiseras av den franska sociologen Chan-
tal Mouffe som beskriver demokrati som en kamp om positioner. Hennes
utgangspunkt ar att liberalismen dels har en hegemonisk position i diskus-
sionen om mangtfald, dels att liberalismen med sin rationella och individin-
riktade syn pa samhallsutveckling dr oférmogen att finga méangfaldens natur.
Hon framfor som argument for denna pastadda oférmaga forestdllningen om
att det i den ideala liberala vérlden dr majligt att harmoniskt kombinera olika
varderingar och perspektiv. Tron pa den harmoniska l6sningen, skapat av ett
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“vi” i samforstand, kan leda till en fornekelse av den antagonistiska dimen-
sionen i ett pluralistiskt socialt ssmmanhang - som till exempel ett mang-
kulturellt klassrum. En agonistisk kamp handlar till exempel inte bara om ett
erkinnande av antagonism, utan ocksa om dmsesidig beundran och respekt.

Moufte (2007) hdvdar att pluralism per definition medfoér konflikter, och
att det inte finns nagon rationell 16sning pa dessa motséttningar. Daremot
oppnar hon upp for mojligheten att konstnirliga praktiker, som till exempel
musik, kan spela en avgorande roll i sjdlva hanterandet av konflikterna.
I hennes agonistiska modell, det vill sdga en modell vars syfte ar vare sig
seger eller forlust, utan kampen i sig, dr den offentliga platsen inte en plats
for forhandlingar som leder till konsensus, utan en arena for konfrontation
mellan olika hegemoniska projekt (till exempel synen pa musikundervis-
ning som estetisk fostran eller som ett rent 6vningsamne). Den agonistiska
modellen innehéller ingen slutlig 16sning, utan framhaller i stéllet den
osdkra och porosa gransen mellan det sociala och det politiska, en grans
som befinner sig i stdndig rorelse genom de sociala agenternas férhandlingar
och omférhandlingar.

Med hjélp av den agonistiska modellen kan El Sistema beskrivas som en
av manga articulatory practices (ibid.). En sadan praktik uttrycker en sér-
skild ordning eller ett sarskilt regelverk, bestimmer meningen med en social
institution och dr hegemonisk. Det i sin tur innebdr att varje artikulerad
praktik mdste rakna med att utmanas av kontrahegemoniska projekt, som i
sin tur har till syfte att bereda vigen for en ny hegemonisk ordning. Det dr,
i den agonistiska modellen, den agonistiska kampen som éar sjdlva kdrnan i
ett demokratiskt samhaille; en kamp mellan olika hegemoniska projekt som
inte kan losas rationellt. Det som sker i den offentliga sféren, till exempel
i skolans virld, avgors av vad som for tillfallet anses som naturligt eller
sjalvklart, inom ramen f6r dominerande maktordningar:

Makt konstituerar det sociala, eftersom det sociala inte skulle kunna existera
utan de maktrelationer som ger form at det sociala. Det som i ett givet 6gon-
blick betraktas som "naturligt” dr - tillsammans med det "sunda férnuft” som
ackompanjerar detta — resultatet av sedimenterade, hegemoniska praktiker;
det dr aldrig manifestationen av en djupare objektivitet. Den offentliga plat-
sen dar mangfacetterad, och har ménga diskursiva ytor.

IBID., 2007, S. 2—3, FORF. OVERS.
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I El Sistema utmanas den dominerande ordningen i svensk musikunder-
visning som i praktiken innebér en total dominans av popularmusik och
ensemblespel. Denna ordning har utvecklats som en motreaktion mot den
tidigare undervisningstraditionen som vilade pa den vasterlandska konst-
musikens teori och (eventuella) praktik. Lindgren och Bergman (2014) visar
i sin studie av EI Sistema i G6teborg hur olika diskurser i musikundervisning
satts i rorelse och konfronteras i praktiken.

Positioner pa spel

Lindgren och Bergman (ibid.) har kartlagt EI Sistema i férhallande till his-
toriska musikpedagogiska idéer och blottlagt flera motséttningar, varav
foljande fyra félt for forhandling framtrader tydligast: 1. bildning; 2. legi-
timitet musik for nagot annat (till exempel social jamlikhet) kontra musik
for musikens egen skull; 3. kultursyn: marknadsliberal kultursyn kontra
kulturkonservativ kultursyn; 4. konstruktion av musikalisk identitet: den
klassiska musikern som alternativ till rockmusikern.

Genom sin inriktning pa att fostra unga musiker till framtida orkester-
musiker anknyter man till bildningsideal som tillhor tidigare epoker. Idén
om att konstmusik kan "lyfta” obildade ménniskor ur lagre virderade kul-
turella uttryck som till exempel jazz, schlager, folkmusik och pop/rock har
dterkommit i olika folkbildningsprojekt fran mitten av 180o-talet fram till
mitten av 1900-talet. Spar av detta bildningsideal finns fortfarande i dagens
kulturskola, men sedan senare hilften av 1980-talet har detta ideal ersatts
av en musikundervisning som betonar barnens kreativitet och inkluderar
mdnga olika genrer.

Internationellt har svensk musikundervisning lyfts fram som ett féredome,
medan svensk musikpedagogisk forskning (Bergman 2009; Georgii-Hemming
& Vestvall, 2010; Lindgren & Ericsson, 2010) kunnat visa att rockbandsdomi-
nansen i skolan ar begriansande for elevernas, i synnerhet flickornas, majlighet
att utveckla sin musikaliska kompetens. Genusproblematiken ar tydlig.

El Sistemas betoning av den klassiska musiken far i Sverige funktionen
av en motkraft dar det moderna moter det gamla i ny kontext. I Venezuela
ddremot, kan El Sistema inte sdgas vara denna motkraft, eftersom det utta-
lade syftet dar dr helt i linje med det bildningsideal som ser konstmusiken
som arbetarklassens raddning.
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I det andra féltet ror kampen huruvida musikundervisning ska legiti-
meras genom att musikdmnet dr bra for nagot annat, till exempel matte,
eller som i fallet El Sistema, integration. Eller om musikdmnets framsta
uppgift ar att ge eleverna mojlighet att ldra sig musicera, for musikens och
musicerandets egen skull.

I det tredje faltet knyter man som fenomen i Sverige an till kampen
mellan en mer elevcentrerad, pragmatisk undervisning och en mer aukto-
ritart lararstyrd, konservatorieinriktad och konstmusikalisk undervisning.
I Sverige har elevcentrerad undervisning vunnit starkt gehdr, liksom kravet
péd breddat utbud av genre i musikutbildning pd alla nivaer. Samtidigt har en
marknadsliberal kultursyn vuxit sig stark, till skillnad fran i Venezuela, dér
en kulturkonservativ kultursyn préglat framvéxten av El Sistema.

I det fjarde féltet utspelas kampen om musik som moraliskt fostrande
redskap — for att skapa lydiga medborgare eller vil rustade individer i en
demokrati. Har ryms ocksa synen pa identitet som statisk och given kontra
standigt under process och flytande, majlig for individen att forma.

Musik och identitet

De sitt pa vilka musiken impregnerar kulturer pa bade strukturell och
individuell niva, medfor att musik verkar pd makro- savil som mikroplan.
Genom musiken far manniskor en méjlighet att bdde forhandla sin position
i varlden och att skapa sin egen identitet. Ett exempel pa hur musik fungerar
pa makroplanet ar till exempel hur genrerna hiphop och rap ibland anviands
i offentligt stodda integrationsprojekt, och ibland som ungdomarnas egen
subkulturella motrost (Ringsager, 2015). Pa ett individplan anvdnds musiken
i vardagslivet for att till exempel med hjalp av Spotify- och iTuneslistor ordna
vara musikaliska biografier. Musiksociologen Tina DeNora (2000) har i sin
forskning visat hur musik fungerar som redskap for identitet, kdnsla och
minne, utover att markera for andra vem vi ar:

Musik kan anvdndas som ett verktyg for den reflexiva processen att minnas/
konstruera vem man dr, en teknologi for att spinna den till synes kontinuer-
liga berittelsen om vem man &r.

IBID., S. 63, FORF. OVERS.
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I diskussionen om hur mangkulturell musikundervisning ska bedrivas,
framfors ibland forslaget att barn med invandrarbakgrund bor ges chansen
att utvecklas i sin egen kulturs musik. Denna hallning vilar pa forestall-
ningen att musik pa ett eller annat vis reflekterar eller representerar folket.
I sin mest extrema form leder denna inriktning till kulturell essentialism,
uttryckt i termer som “det dr bara afrikaner som kan fa afrikansk musik
att svinga” eller till stigmatisering av de elever som inte vill identifiera sig
med sina fordldrars kultur utan hellre ser sig som medlem i gruppen tonar-
ingar pa jakt efter ett frirum. Men, som musiksociologen Simon Frith (1996)
papekar, musik som skapats pa en viss plats i ett visst syfte, kan omedelbart
anvdndas pa en annan plats for fullstandigt nya syften. Ett utmérkt exempel
pé detta dr hur klassisk vésterlandsk musik i den venezuelanska varianten av
El Sistema antas radda fattiga barn fran skrapkultur, medan klassisk musik
i den svenska varianten forvintas ha integrerande effekter.

Detta dr mojligt, eftersom musik som upplevelse lever sitt eget liv och just
dérfor kan fungera som en nyckel till identitet. I intensiva musikaliska upp-
levelser far vi en kinsla av oss sjdlva i forhallande till de andra, det subjektiva
och det kollektiva. Det ér just darfér som musik, uttryckt i estetisk praxis,
ger en forstdelse av bade grupprelationer och individers identitetsbyggande
(Corrigan & Frith, 2006).

Praxis, det vill siga gérandet, skapandet, dr centralt och lyfts fram i begrep-
pet musicking (‘att musika’), ett begrepp som anvénds for att poangtera att
musik bast beskrivs som ett verb. Med musicking ringas d&ven musikens inklu-
derande och processinriktade natur in (Small, 1998). Musicking blir ddrmed
ett anvandbart begrepp for diskussionen av El Sisterna i férhallande till social
héllbarhet. Ndr "musikande” dger rum, skapas olika relationer och det dr i
dessa relationer som meningen uppstar. Det handlar alltsa inte bara om det
som oftast anses vara kédrnan i sjdlva musicerandet, det vill sdga de organise-
rade ljuden, utan om det som hdnder mellan alla inblandade, oavsett vilken
roll. Lyssnare, musiker, larare, dansare, producenter — alla dr inblandade i
musicking: "och de modellerar, eller stdr som metaforer for de ideala relationer
som deltagarna i forestdllningen forestiller sig” (ibid., s. 13, forf. overs.).

Musiketnologen Bruno Nettl lyfter pa liknande vis fram det relationella
och kulturspecifika i musikskapandet. Samtidigt som han tar dod pa myten
om musik som ett universellt sprak, visar han i sin forskning att det univer-
sella bestdr i just musikens formaéga att formedla viktiga varderingar. Dérfor,
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menar Nettl (2005), att det blir extra viktigt att studera de institutioner i
olika samhéllen dar musik lars och lars ut. Vilka musikstilar anses viktiga
nog att ta plats i skolan? Vilka traditioner lever vidare? Vilka undervisnings-
metoder framjar kollektiv eller individuell vaxt?

Nir det géller musik som redskap for individer att férhandla sin position
i olika sociala kontexter, kan begreppet enkulturation erbjuda analytisk
hjalp. Begreppet har sina rotter i socialantropologin och anvinds ibland
som en synonym till socialisation. Denna sprakliga komplikation har lett
till att begreppet har tva definitioner. Den forsta definitionen tar fasta pa
den larandeprocess som krdvs for att en individ ska kunna smailta in i en ny
kultur - alltsd en envdgsprocess. Den andra definitionen beskriver enkultur-
ation som en tvavagsprocess — en lirandeprocess som i sin tur utvecklar den
kultur som fatt nya medlemmar. Den japanske kulturantropologen Nobuo
Shimahara (1970) poédngterar denna skillnad mellan kulturell 6verféring och
enkulturation. I hennes definition av begreppet dr enkulturation en bade
dynamisk och transaktionell process, som innebér kreativ anpassning till
kulturen pa makroniva och modifiering av kulturen pa mikroniva. Denna
dynamiska enkulturation dger rum nir El Sistema tar plats i det svenska
skollandskapet och involverar bade ldrare, elever, skolor, kulturskolor och
det omgivande samhallet.

Musikaliskt inspirerad metod

Inom musikpedagogisk forskning har det under de senaste aren riktats sdr-
skild uppmarksamhet mot det faktum att musik i sig kan utnyttjas som en
resurs i kvalitativ forskning. Liora Bresler (2014) menar att det dr “nagot”
med musik som kombinerar kédnslor och kognition, vilket i sin tur kan vdssa
var uppmarksambhet:

Lirdomar fran det estetiska omradet pekar pa dess formaga att vicka empa-
tisk, tolkande forstaelse. De hjdlper oss att utforska personliga och kulturella
levda erfarenheter. De gor sa genom att engagera oss i ett samspel mellan

det konkreta (ljud, textur, farger, rytm) och det abstrakta (kdnslor, begrepp,
idéer). Detta engagemang tvingar fram en nédrvaro som involverar bade kog-
nition och affekt. Narvaron i sin tur leder till en forhojd perception som ar
expansiv snarare dn reducerande.

BRESLER, 2014, S. 610—611, FORF. OVERS.
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Mot bakgrund av denna insikt designades féltarbetet under El Sistemas
forsta termin i Malmo som ett forskningsarbete med fiolen till hands. Varje
mandag besokte jag nagon av de tva skolorna, Holmaskolan och Kroks-
backsskolan. Jag deltog i de musikaliska aktiviteterna, ibland som musiker
vid de gemensamma musikstunderna, ibland som en nybérjarelev, ibland
som extra fiollararstod. Under mandagarna hade de sex musikldrarna sche-
malagd tid for reflektion och planering, vilket gav inblick i hur den nya
verksamheten formades, bade praktiskt, teoretiskt och ideologiskt.

Mitt bruk av fiolen vilade dven pd erfarenheter fran tidigare forskning
i Gambia, dir musiken, bokstavligen, stillde frdgorna. Under intervjuerna
med dldre traditionsbérare spelade min "medforskare”, Jali Alagi Mbye, pa
sin 21-strdngade kora de melodier som han visste hade stor betydelse for
de som intervjuades och kunde dirmed leda samtalet via de associationer
musiken framkallade (Seether, 2003). Den typen av musikaliska mani-
pulationer forvintade jag mig inte i El Sistema-skolorna, dock var for-
hoppningen att vira gemensamma musikaliska upplevelser skulle paverka
relationen mellan mig som forskare och de beforskade lararna och barnen
till en nagot mindre hierarkisk och distanserad relation. Metodologiskt
kommer inspirationen frdn den amerikanske antropologen Paul Stollers
begrepp sensuous scholarship, en forskarattityd som bjuder in alla sinnen,
liksom den kroppsliga kunskapen. En kédnslornas etnografi innebar risk-
tagande och nérhet:

Sinnlig etnografi skapar naturligtvis instabilitet for etnografen. Att acceptera
det sinnliga i vetenskapligt arbete innebdr att avvisa den idé om kontroll som
foresprakar att sinne och kropp, jaget och den andre ar separata.

STOLLER, 1997, S. 17, FORF. OVERS.

Stoller (2004) menar att forskare behover tanka om och tinka till nar det
galler sitt varande i faltet:

Kultur, samhille och makt ar rorliga begrepp. De pagér stindiga forhand- “undergar?”
lingar och omférhandlingar. Med hjdlp av minne och glomska lyfts nagot till
férgrunden och annat till bakgrunden i véara relationer till varandra och i var
orientering mot det stora hela (slakten, byn, regionen, staten)

IBID., 2004, S. 820, FORF. OVERS.
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I foreliggande studie ér det fiolen som hjilper till med férhandlingarna av
relationerna, ibland i férgrunden, ibland i bakgrunden. Féltarbetsdesignen
inkluderade salunda spelande deltagande observation vid de tva El Sistema-
skolorna, observation av de gemensamma aktiviteterna mellan MSO och El
Sistema och intervjuer med ledning och musikldrare. Dessutom fick jag till-
gang till dagboksanteckningar fran processledaren och en av musikldrarna.
Hittills har inga regelritta intervjuer gjorts med barnen, fokus har legat
pa att med hjélp av musicerandet grundldgga relationer infér kommande
uppfoljande studie.

450 barn fran drskurs 1-4 deltog under den aktuella perioden. Tre sa kal-
lade vénstays, kvéllskonserter med och for fordldrar, observerades, liksom
en utvdarderingsworkshop med larare och processledare vid terminsslutet.
De forsta motena mellan symfoniorkestern och barnen dokumenterades,
bade i barnens ndromrade och i konserthuset. Av etiska skil har videodo-
kumentation anvéants mycket sparsamt, och som ett resultat av det forsiktiga
relationsbyggandet har den storsta datamangden hir valts ut for att reflek-
tera musiklararnas arbete i spanningsfiltet mellan férvantningar pa bade
musikaliska och sociala resultat.

Musiklarares navigeringskonst

Det ndra deltagandet i de musikaliska aktiviteterna under EI Sistema i
Malmos forsta termin gav inblickar i de utmaningar musiklararna moter.
De ir alla utbildade musikldrare och har bade pedagogisk och musikalisk
kompetens. Hir, i arbetet pd Holma- och Kroksbacksskolan, férvintas de
dessutom verka for ett hallbart Malmo. Den dubbla malséttningen for El
Sistema bidrar till att aktivt soka efter och utveckla fungerande arbets-
metoder och riktningsgivande virderingar. Texter ur El Sistema Malmos
sangrepertoar far i detta avsnitt rama in avsnittets tematik: musikldra-
ren som socialarbetare, musikldraren som resurs i skolan, andrefiering
och skapande.

© FORFATTARNA OCH STUDENTLITTERATUR 221



EVA SAETHER

Musiklararen som socialarbetare

Vi vill bygga Malméo

med musik och sdng

Vi vill bygga Malméo

med sten och betong

Vi vill bygga broar

mellan alla méanniskor

mellan alla manniskor i Malmo stad

SOFIA ROSENGREN

I sjdlva utgdngspunkten for verksamheten i Malmo finns tanken att kultur
och i synnerhet musik har en viktig roll att fylla for att bygga ett hallbart
Malmé. Kulturskolans ledare har linge engagerat sig for en breddad rekryte-
ring av barn till musikundervisning; f6r honom blev El Sistera en mojlighet
att nd ut till de stadsdelar dir fa kdnner till musikskolans utbud. Han tror
ocksd att samarbetet med symfoniorkestern ar avgorande for hur verksam-
heten far fdste i staden som helhet:

... darfor att annars sjunker vi till ett vanligt socialt projekt, vilket som helst.
Och sen tycker jag det dr sd vackert. En vacker tanke. Dérfor att det ar en
kulturell allemansritt, Brahms och Beethoven. Det tillhor oss alla. Det ska
liksom vara for oss alla. Det ska vara sjalvklart att det ar sa.

KULTURSKOLANS LEDARE

Han tror att vi genom att umgas med varandra genom musik ocksa kan fa
till stand ett naturligt umgange i samhallet i stort:

Och sa har vi gjort i alla tider, och det har alltid behdvts nagon liten kata-
lysator for att tringa igenom dom konstlade hinder vi bygger upp mellan
varandra, och sa kan EI Sistema vara en sadan katalysator.

IBID.

Ur kulturskolans perspektiv handlar det om att vara med om att bygga en
kédnsla av sammanhang f6r barnen. Kulturskolans ledare menar att detta
ror saval den lilla gruppen som ér direkt engagerad i musicerandet som hela
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Malmo: "Det ér snarare det. For kdnslan av sammanhang och att vi faktiskt
hor ihop”. Integrationsarbetet ar uttalat i forhoppningarna pa El Sistemas
effekter. Det yttrar sig pa flera olika sdtt, och under den forsta terminen
medverkade barn och musiklarare vid flera stora offentliga arrangemang,
bland annat Holmadagen ordnad av Malmés kommunala bostadsbolag och
Malmé stad i gemenskapens tecken. Ur mina féltanteckningar:

Det svianger bra, och de barn som just lart sig att hélla i en fiol tar stolt emot
applader. El Sistema presenteras av konferencieren som ett projekt, varpa
processledaren som vanligt framhaller att det inte 4r ett projekt. Detta ar
en verksamhet som dr permanent, en viktig del i Malmé och en viktig del
av Kulturskolan. ”Vi vill helt enkelt skapa en massa duktiga musiker, som
till exempel kan spela i symfoniorkestern som ar en av vara partners, var
kompis.”

Jag pratar lite med en indisk pappa, som flyttat fran Osterrike p& grund
av arbetsloshet dar och mott arbetsloshet hér. Filmar och far en scen som
fangar mammornas stolthet och barnens glddje.

Pa tisdagen ska El Sistema spela for 500 beslutsfattare pa Slagthuset, Malm-
o6kommissionen. Otroligt vad mycket uppmarksamhet och plats musiken far i
Malmos offentliga rum, tack vare El Sistema.

UR FALTANTECKNINGAR 14 SEPTEMBER 2013

For musikldrarna sjalva ar uppmarksamheten frdn medier och politiker
och forskare ibland besvirande. A ena sidan ir de mycket néjda éver att
som musikldrare kdnna sig delaktiga i en storre vision, & andra sidan vill de
inte bidra till vare sig exotifiering eller en diskurs som framstéller invand-
rarfamiljer som offer. Sjdlv blir jag en del av detta dilemma, bade som den
standige deltagande observatoren och som ett intervjuobjekt:

Det blir stokigt, och Lisa gdr och hamtar Hdkan, som dr i huset f6r att mota
journalister fran Skanska Dagbladet. Jag far aldrig upp fiolen, utan testar en
ny position, sitter bakom viaggen och skriver féaltanteckningar.

Blir utdragen ur rummet for intervju. ”Vad vill du ldra dig har?” "Jag vill att
hela utbildningsvisendet ska ldra av detta.”
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Det later som om du redan bestamt dig for att detta dr bra? "Nej, det har

jag inte, men det finns forskning som visar att de estetiska @mnena 4r en av
de viktigaste faktorerna for en vil fungerande undervisning.” (Jag tanker

pa brittiska Ann Bamford, men det sédger jag inte.) Och sa hor jag mig sjalv
sdga att jag studerar framvéxten av ett nytt sétt att undervisa i musik, genom
att delta i undervisningen. Och att jag dr tacksam for att jag far lov att folja
undervisningen och planeringen sa nira. Och att jag har fokus bade pa larar-
nas reflektioner och utveckling och barnens larande och upplevelser. Undrar
smatt nervost hur detta kommer att aterges i tidningen.

UR FALTANTECKNINGAR 16 SEPTEMBER 2013

I samarbetet med symfoniorkestern varnar El Sistemas musiklarare barnens
perspektiv, bade nér det giller planeringen av det musikaliska innehallet
och de praktiska organisatoriska detaljerna. De dr extra noga med hur sam-
arbetet presenteras: “Det far inte framstd som om det dr synd om barnen.
Det vi vill framhalla dr att vi har en fin verksamhet” (ur faltanteckningar 18
november 2013, musiklarare under planeringsmdote).

Aven i intervjun med kulturskolans ledare understryks ambitionen
att undvika stigmatisering, samtidigt som de kulturella skillnaderna
inte fornekas:

Alltsa vad man ar ute efter ar val att det finns nagot stigmatiserande i ménga
projekt som handlar om det, och det vill vi ha bort. Vi vill liksom, vi vill inte
prata om skillnaderna, ok, det finns kulturella skillnader som vi maste ta
hinsyn till, vi vill prata om véra likheter, se sd lika vi ar om vi far en oboe i
munnen eller en fiol i handen.

KULTURSKOLLEDARE

Starten i tva av Malmds mest invandrartita omraden gor att musikldrarna
under varje arbetsdag och under varje schemalagd tid {or reflektion och pla-
nering maste forhalla sig till ndr deras uppdrag att "bygga Malmo” och deras
uppdrag att utbilda duktiga musiker drar at samma hall, och ndr de hamnar i
kollisionskurs. En nyckelfaktor dr hur verksamheten landar i skolans vanliga
verksamhet och hur férdldrasamverkan kan byggas upp.
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Musiklararen som resurs i skolan

Alltid 4r man allt for liten for att hinga med

Att bli 4gd av alla storre nir jag tycker det ar fel
Man far inte vara med i leken man far ingen chans
Fast en vacker dag sa ska jag visa alla att jag kan

>

TEXT OCH MUSIK: TIMBUKTU, UR LATEN "INTE STOR NOG’

Grundbulten i verksamheten, i kulturskolledarens vision, dr att El Sistema
inte ska vara en "duttverksamhet”, utan ndgot som fyller veckan, och ddrmed
kan vara en stor del av barnens identitet. "Det ska vara en grej man langtar
till och tinker pa.” Det faktum att musiklararna arbetar tillsammans, moter
barnen i grupp och far en stor plats i skolans liv innebér en stor férdndring
av musikldrarnas position:

Sa det far vi jobba med, hur vi hanterar vir virdegrund. Och vad som giller.
Och sen maste den ju stimma 6verens med skolan som vi dr pa, deras varde-
grund. Det dr ju att bygga ett solitt skrov, dir vi har all verksamheten i, och
anda funka ihop med de som vi samverkar med darute, dom vuxna. For vi
far ju inte komma ut dir och bli en belastning for dom, fér det dr latt hant att
“hdar kommer nagra roliga clowner nu varje mandag och sen far vi sopa ihop
spillrorna nar det ar fardigt”. Det dr ju jatteviktigt for att vi ska fa ett berat-
tigande dir ute och bli bemétta med den respekten for det vi har och kan och
det vi tillfor, sa maste vi funka.

PROCESSLEDAREN

Ett stort problem for grundskolorna i invandrartita omraden dr flykten fran
dessa skolor, till skolor i andra stadsdelar dér fordldrarna hoppas att barnen
kan fa bdttre forutsattningar. Kulturskolchefen hoppas att El Sisterna kan
motverka draneringen och i stéllet gora skolorna mer attraktiva. Han menar
att det finns en felaktig bild avinvanarna i mangkulturella stadsdelar, en bild
baserad pa tillskriven invandraridentitet som arab, bosnier eller vad det vara
mande, snarare dn personer med resurser:

Och manga av dom &r hogutbildade, sa fort dom ser en chans sa flyttar dom
sina barn didr dom ser att deras barn har storre mojligheter att vixa, varpa
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skolklasserna draneras pa roliga, glada, intresserade barn som kommer hem-
ifran och har med sig att man ar aktiv i skolan. S& dréneras dom pa det ...
Kan man istdllet gora sa som det en gdng var tankt i Sverige att man gar i
skolan ddr man bor och sa bygger man en sorts gemenskap kring det bland
toraldrar; vara barn gar i den skolan och dir har vi en gemenskap kring det,
hela vuxenvirlden hjélps at for att det ska bli sa bra som méjligt for barnen.
Det har med onsdagstrdffarna det tror jag dr the magic.

KULTURSKOLLEDARE

Med onsdagstriffarna avser kulturskolledaren hir sa kallade vinstays, traf-
far ddr barn, fordldrar, musiklarare och musiker frdn symfoniorkestrarna
moter varandra och musicerar f6r och med varandra. Denna del av El Sis-
temas verksamhet gir utover det en musikldrare normalt sett har som en
del av sin tjanstgoring. Har dr det en obligatorisk och barande ingrediens,
tankt att pa sikt bygga en gemenskapens kultur.

Kulturskolledaren aterkommer ofta till vikten av kdnsla av sammanhang,
KASAM, och vad det i sin tur kan gora for sjalvkinslan. Han exemplifie-
rar med hur en av ldrarna berdttat att det brukade vara en trakig jargong
i skolans korridorer: "Och s& hade dom gjort det dar upptriadandet, forsta
spadtaget och sa ndsta dag ndr barnen sag henne sa stéllde dom sig och bor-
jade sjunga.” Med starka gemensamma upplevelser férandras bade elevernas
sjalvbild och skolans inre liv. Aven musikldrarnas férvandlas. Att arbeta
tillsammans i klassrummet och att utveckla nya undervisningsmetoder ger
utrymme for bade kreativitet och fortbildningsplaner:

Samling i personalrummet pa kulturskolan. Planeringen for terminens arbete
har kommit igdng, och teamet har bestimt sig for att komponera egna sanger,
i borjan anvandes négra av Goteborgs El Sistema-latar, men nu dr det dags att
gora egna. Stor iver att fa dela med sig av latidéerna, Julia har gjort en "klapp”
till Tavlor pa en utstdillning som MSO kommer att spela, sa att barnen kan
kdnna igen sig i musiken. Lena har en lat som hon vill arbeta vidare med i
gruppen. I dag ska det komponeras! Glddje. Snabb genomgang av schemat,
sedan maste Hakan ivdg en timme pa mote. Tjejerna gar ivég till ett rum dar
det finns piano och ett antal saccosickar.

Jag laser ett citat fran boken Narrative Soundings (Barret & Staufter, 2012) om
Exitement och vad det kan innebidra i musikutbildning. Elin har en kompis
som haller pd med narrativ metod, Beatrice vill slutfora sin mastersuppsats,
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Lisa ar intresserad av intersektionalitet och har ett projekt pa gang — vara
roller fldtas ihop. Stina har varit pa rostrattskonferensen och delar med sig av
vad musikforskaren Fredrik Ullén berittade om flow.

UR FALTARBETSANTECKNINGAR 26 AUGUSTI 2013

Att arbeta i ett falt fyllt av motsittningar, betyder for musikldrarna i EI
Sistema Malmo ocksa mojligheten att ta vara pa den energi som skapas av
friktioner och att ta tillfallet i akt att utveckla den egna kompetensen.

Om andrefiering

Jag vill lira kdnna dig
vill du ldra kdnna mig?
Jag vill lira kdnna dig
vill du lara kdnna mig?

Dessa rader dr fortsdttningen pa sangen Vi vill bygga Malmo”. I sangen ar
undertonen att med musikens hjélp kan vi komma f6rbi kdnslan av ett "vi
och dom” i segregerade samhéllen. Under féltarbetsperioden gav emellertid
bade musikldrare och processledare uttryck for tveksamhet infér den bild av
den Andre som ibland framskymtar i retoriken kring El Sistema, inte bara
i Malmo, utan internationellt. De vill tona ner fokus pa invandrarbarn och
pratar hellre om elever i storsta allménhet, och att den typ av musikunder-
visning som bedrivs inom ramen for El Sisterna i Malmo ér precis lika befo-
gad i mer homogent befolkade och rikare stadsdelar. De dr ocksa forsiktiga
i att ha stark tilltro till EI Sisterna som 16sningen pé integrationsproblem.
Denna forsiktighet blev till exempel synlig da El Sistema-stiftelsens filmare
besokte Malmo for att spela in material till hemsidan, ansiktet utét:

Anna kommer tillbaka efter att hon blivit intervjuad och berdttar hur hon
forsokt undvika prata pa ett satt som framstéller El Sistema som en sorts reli-
gion. Lena dr inne pa samma linje. Hon har jobbat manga ar pa Kulturskolan
och aldrig blivit uppmarksammad for det arbete hon gjort med musik och
barn. Nu ar det ett vdldigt intresse fran press och politiker

UR FALTARBETSANTECKNINGAR 23 SEPTEMBER 2013
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Tveksamheten infor den officiella retoriken kring El Sistema bubblar upp dé
och da under terminens gang. Strax for jul ackompanjeras forberedelserna
infoér julavslutningskonserten av arbetet med en ny komposition, som i sig
uttrycker lararnas position:

Sista observationen. Lena har komponerat en MSO-lat. Laten handlar om
musik - inte kdrlek och vinskap - exkluderar ingen som inte dr med i El Sis-
tema. Laget pysslar. ”Vi dr har for att lara ut musik. Inte tycka synd om barn.”

UR FALTARBETSANTECKNINGAR 16 DECEMBER 2013

Samma musiklarare som skrev Vi vill bygga Malmo6” har nu gjort en
kanon, en hyllning till symfoniorkestern, tdnkt att underldtta samarbe-
tet mellan barnen och orkestermedlemmarna och att skapa en férvantan
kring det framtida arbetet. I denna 1t ligger fokus pa det musikaliska, och
i texten finns de ord for musikaliskt uttryck som barnen just haller pa att
lara sig: forte, piano, stackato, legato, (starkt, svagt, kort uppstyckat, mjukt
sammanbundet):

Vi gillar MSO Malmé Symfoniorkester
Vi gillar MSO, MSO

Harpa och fl6jter, fioler och sédng

Ni dger vart hjérta, vi har inget val
Forte, piano, stackato, stackato, legato

Som vi ska se i fdljande avsnitt innebar gillandet av MSO inte ett totalt fokus
pa enbart klassisk vésterlaindsk musik. Legato — mjukt sammanbundet — kan
hir ses som en metafor for hur musiklararna uppfattar sin relation till bade
symfoniorkestern och till den officiella retoriken kring EI Sistema.

Om skapandet som kdrnan

Kom igen nu, alla kan sjunga
sma och stora
gamla och unga

TEXT OCH MUSIK: JENNY FRANSSON
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Redan tidigt under den forsta terminen borjade musiklararna reflektera dver
det viktigaste syftet med verksamheten, inte minst vinstaytraffarna. Ska det
handla om att férdldrar och barn ska knyta an till varandra? Eller ska alla
bli vinner med alla? Eller handlar det om att slé ett slag for den klassiska
musiken? Eller musik i storsta allménhet.

I diskussionerna, och framfor allt i det praktiska arbetet, utkristalliseras
konsensus kring att det viktiga ér start i det lilla, att lyssna in vad MSO vill
och att uppmuntra barnen till eget musikaliskt skapande, oavsett genre. Vid
en av de allra forsta planeringstraffarna komponerar lararna en 1at som kan
anvdndas vid lektionerna, som en sorts igenkdnningssignal om att alla kan.
Under skapandeprocessen dok ocksa foljande textrader upp:

Kom hit o hing

Sjung en refrang

Flaggan i topp

Ténk att alla vi

Kan sjunga samma melodi
Vilken fin harmoni

Efterhand som arbetet fortskred under terminen levde denna lat sitt liv,
medan diskussionerna kring det inkluderande uppdraget fordjupades och
torfinades. I borjan av november, vid ett av de manga journalistbesoken,
pratar en av ldrarna om begreppet social: "Social kan betyda sa mycket,
det sociala projektet eller helt enkelt social i betydelsen tillsammans. Vi ar
valdigt sociala.” Musikldrarna planerar och genomf{dr musiklektionerna sa
att det i storsta mojliga grad ar sjdlva musicerandet som kommer i centrum.
Musiklararna i El Sistema Malmo har sin musikaliska hemvist i manga
olika genrer, fran folk- och varldsmusik till klassisk musik, vilket avspeglas
i de musikaliska aktiviteterna. Gemensamt har de ett stort intresse for att
uppmuntra barnen till eget skapande, oavsett genretillhorighet.

Genom att de undervisar tillsammans blir det mgjligt att minimera
muntliga instruktioner, till forman f6r musikalisk forebildning. Nér tvdorna
spelar fiol kan nagon spela snygga ackord till nyborjarnas strakdrag pa losa
strangar. Pa sa sitt skapas musikaliska upplevelser av moment som annars
kan upplevas som motorisk fardighetstraning. Ndr halva terminen har gatt
ar det dags for hostlov, och ldrarna beslutar sig for att lata eleverna lana hem
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instrumenten. Det dr ett risktagande; om eleverna har forstétt att ta vdal hand
om sina instrument kommer de tillbaka, annars kanske inte. Efter lovet
kommer instrumenten tillbaka, och tva av pojkarna haller en improviserad
konsert i korridoren, utanfor klassrummet.

Fyrorna kan inte slita sig fran fiolerna. Lucas har lart sig fem latar fran
Youtube under lovet. Lisen far lova att lagga ut Myhrhallingen pa Youtube,
lingsamt filmat uppifran. Isak dr ocksa pd i ivern att ldra sig Myhrhallingen.
De samlas runt mig efter varje mandag for att fa en bit av laten.

UR FALTANTECKNINGAR 4 NOVEMBER 2013

Vid utvdrderingsdagen efter forsta terminens arbete diskuterades ndgra av
de virderingar som finns i El Sistema i Venezuela. Till exempel talade man
om Overtygelsen att det ar just klassisk vasterlandsk musik och de under-
visningsmetoder som finns i konservatorietraditionen som ska anvidndas i
kampen mot fattigdom. Genom att tydligt uppmuntra eleverna till att gora
egna kompositioner som spelas tillsammans i gruppen, riktar musikldrarna
i El Sistema Malmo uppmiarksamheten mot kreativt skapande och undervis-
ningssatt som stimmer battre 6verens med forharskande pedagogiska idéer
i Sverige, till exempel elevinflytande och kollaborativt lirande.

Slutord

Pagdende forskning av bade El Sisterna i Malmo och Goteborg visar att
deltagarnas forestdllda ideala relationer spretar ét olika hall, som det ofta gor
nér musicking dger rum. Ibland ger musikldrarna uttryck for idén att vi alla
ar lika, ibland podngteras barnens egna skapande, ibland framhalls ratten
att “slippa” vara den socialarbetande musikldraren och ibland framhalls
musikldrarens sociala ansvar som drivkraft.

I detta sammanhang fortjanar motet mellan MSO och El Sistema-barnen
att lyftas fram som ett exempel pa det som sociologen Chantal Mouffe kallar
agonistisk kamp. Det innefattar bade en geografisk aspekt av integration,
genom plotsliga och ovdntade forflyttningar och krav pd majoritetsgruppen
att overge sin trygghetszon. Det forsta motet mellan El Sistema-barnen och
deras obligatoriska vian symfoniorkestern diskuterades noga, bade avseende
innehall, organisation och lokalisering. I stdllet for att transportera barnen
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till det stora konserthuset i centrum, foreslog El Sistema-lararna att hela
orkestern skulle komma ut till barnens stadsdel. I Hyllie och Kroksback
finns ingen konserthall, motet fick dga rum i en tennishall, stor nog att
rymma bade barn och orkester.

Orkesterns representanter oroade sig for vilken klidkod musikerna
skulle f6lja. Kanske ndgot mer avslappnat? Eller det vanliga svarta? Svaret
fran El Sistema-representanterna var tveklost: svart. For musiklararna var
det viktigt att musikerna behandlade barnen med samma respekt som den
normala publiken pa konserthuset, alltsa klddda i svarta hogtidsklader.

Denna lilla kamp rymmer i sig mycket mer dn fragan om klddval. For
vem spelar en klassisk symfoniorkester? Vilket uppdrag har en statligt sub-
ventionerad kulturell verksamhet? Hur kan ett méte med en symfoniorkester
bli en meningsfull musikalisk upplevelse for barn som formodligen har helt
andra musikaliska preferenser och som aldrig satt sin fot i ett konserthus?
Och sé den stora fragan: P4 vilket sdtt kan klassisk vésterlandsk musik och
konsertform bidra till att bygga ett hallbart Malmé? I férhandlingarna
om klddkod, bidrog konstnérlig och pedagogisk praxis har till att desta-
bilisera rddande férvantningar och ordningar och mdjligen pa sikt infora
en ny ordning.

Det dr dnnu for tidigt att siga nagot om de langsiktiga effekterna av
musicking pa El Sistema-vis. Fortsatt och longitudinell forskning av den
dynamiska enkulturationen kravs. I Malmo kompletterar och utékar EI
Sistema-lararna den nationella repertoaren med sina egna kompositioner
och en ambition att inspirera barnen till att komponera sin egen musik,
oavsett genre. Det dr tillsammans, i musicking, som det nya Malmo ska
byggas. Sangen ” Vi vill bygga Malmé” ar bara ett av manga exempel pa hur
den visionen tar sig musikaliska uttryck. Det finns en stark vikdnsla, men
ocksd en tydligt emanciperande ambition. Genom att forse eleverna med
expressiva redskap och musikalisk kunskap, kan pé sikt barnens handlings-
utrymme oka, bade pa mikro- och makroplanet. Och de som i framtiden ska
fortsdtta att bygga Malmo som vuxna samhéllsmedborgare kan spinna sin
historia om vem de dr med hallbar trad, for att anvanda musiksociologen
Tia de Noras metafor.

For musikldararna har arbetet med EI Sistema inneburit en mojlighet att
utvidga ramarna for det egna arbetet, att utveckla kollaborativt pedago-
giskt arbete och reflektera kring musiklararyrkets moraliska och politiska
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dimensioner. De gor detta med musikaliska fortecken — legato — mjukt
sammanbundet med den officiella retoriken kring EI Sisterna som redskap
for integration.
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Medan klyftorna vidgas
talar vi om viardegrund

Om etiska samtal och moral i dagens skola

ELISABETH GERLE

Globaliseringens sammanpressade rum och tid ar flerdimensionellt och tvety-
digt. Etikens fragor om hur vi vill leva och hur vi definierar ett gott liv har blivit
allt tydligare. Detta har betydelse for hur dagens skola ska kunna fungera mer
tillfredsstallande. Jag menar att klassrummet i dag ofta speglar en varld utan
gemensam vardegrund. Jag staller fragan om det racker med goda samtal i
skolor i ett samhalle dar 6kande segregation och rasism blir allt tydligare. Fler
etiska samtal i skolan efterlyses som kan bidra till att skolan vagar ta stallning
i vardefragor. Skolan bor vara en métesplats for dessa samtal och moéten - ett
tredje rum.

Fangna i det digitala 6gonblicket

Globalisering beskrivs ofta som en fortitning ddr tid och rum pressas
samman (Bauman, 1998). Den norske teologen och présten Sturla Johan Stal-
sett beskriver det som om tidsaxeln krymper ihop och blir till en punkt, ett
svart hal. Det forflutna och framtiden forlorar makt till 6gonblicket, som blir
dominerande och framstar som evigt (Stalsett, 2004). Han menar att detta
skapar en osdkerhet och maktloshet hos manga. Sociala motstands- och
forandringsprocesser forutsitter nimligen ett levande minne om tidigare
kamp och offer, men ocksd ett framtidsperspektiv som ger hopp om att
det som sker nu kan fa betydelse i framtiden. Aven geografin blir alltmer
betydelselos genom kommunikationsteknologins revolution. Den konkreta
platsen upploses och blir till varje plats, till et 6verallt. Detta innebar att
makten 16sgors fran det territoriella och blir osynlig samtidigt som den
standigt koncentreras. De som dr bundna till ett stdlle blir alltmer makt-
16sa, medan de geografiskt oavhiangiga i allt mindre utstrackning utkrévs
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nagot ansvar i en virld utan granser. Den instabila globala finansmarknaden
bygger pa detta. Ndrvaron blir da ofta en distanserad narvaro féormedlad
via massmedia, ndt och sociala medier (ibid.). Nér all information i princip
ar tillganglig nu, genast, i varje 6gonblick, far det tva konsekvenser: dels
leder det till att alla 6gonblick framstar som lika, dels innebér det att nuet
utvidgas till ett alltid, precis som hdr pd ndtet blir var som helst. Detta ger
dessutom en 6verdos av information som blir kviavande och gor det annu
lattare att glomma (ibid.).

Detta dr ett realitet som paverkar skolan. Globaliseringens sammanpres-
sade rum och tid ar emellertid flerdimensionellt och tvetydigt. Det sam-
manpressade rummet far mycket konkreta konsekvenser for elever, bade de
mycket platsbunda och de som tvingats till en rorlighet de inte sjdlva valt, ndr
de kommer som flyktingar och migranter till var del av virlden. Ménniskor
i ofrivillig rorelse vet inpa bara skinnet vad det innebdr att vara livradd,
genombl6t och hungrig, att sova i baracker eller pa golv, for att i bésta fall sa
smaningom anldnda till en skola ddr man blir vinligt bemott, medan man
forsoker bli en del av samhallet. Vidare, om den digitala vérlden framstar
som okroppslig, vet vi att den i praktiken har kroppsliga inslag alldeles runt
hornet. Dessa kan bli ytterst fysiska, exempelvis for tondrsflickor, som drab-
bas av sexuella trakasserier och utnyttjande. Jag vill darfor lyfta ett antal
fragor som dr viktiga i debatten om skolan och som alla ber6r mangfald,
demokrati och virdegrund.

Etikens fragor om hur vi vill leva och hur vi definierar ett gott liv har
blivit allt tydligare bade i samhalle och i skola, ndr olika visioner om det goda
livet moéts. Ofta dr det motstridiga forestdllningar som utloser kollisioner i
klassrummet. Inom manga kulturer har man exempelvis forestillt sig helt
olika roller och uppgifter for médn och kvinnor. Sa var det lange i Sverige,
det skymtar hos nynationalistiska rérelser och det dr en inte ovanlig upp-
fattning hos manga nyanlinda. Synen pa kén och sexualitet ar emellertid
inte nagot stillastiende utan ingar i ssmmanhang som standigt forandras
ekonomiskt och socialt och dirmed ofta virdemassigt. Men sjdlvklart kan
skarpa motséttningar utlosas om man utgar fran ett sarartstinkande eller
om man bejakar jamlikhet for alla oberoende av kon eller sexuell inriktning.
Har kan viktiga samtal behova foras, utifran virdegrundens otvetydiga krav
pa respekt for varje médnniska och for jamlikhet.

Enligt sociologen Zygmunt Baumans analys som Stalsett knyter an
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till ovan, innebédr globaliseringen inte att manniskors levnadsvillkor blir
mer lika varandra, utan tvirtom. Nar teknologin upphéaver avstanden i tid
och rum sker i stéllet en tendens till polarisering. Om gamla tiders stader
byggdes for att skydda mot en yttre fiende, fokuserar dagens urbana radslor
snarare pa fienden pd insidan. I stillet for murar runt staden skapas nya
murar tvdrs genom den for att skydda det egna hemmet.

Bevakade kvarter, noggrant 6vervakade offentliga utrymmen med begrénsat
tilltrade, tungt bevapnade vakter vid grindarna och elektroniskt manovre-
rade dorrar - dr allt nu riktat mot de oonskade "medmedborgarna” snarare
an mot frimmande arméer och stratrovare. Det giller att behdlla grannen pa
behorigt avstand.

BAUMAN, 1998, S. 48

Vad har nu detta med dagens skola att gora? En hel del, menar jag.

Fran enhetssamhalle till skolmarknad

Thomas Englund har beskrivit den svenska skolans utveckling fran 1950-talet
som en strivan efter 6kad jamlikhet savdl mellan olika geografiska regioner
som mellan olika samhallsgrupper (Englund, 1993). Mot detta stidlldes under
1990-talet krav pa valfrihet for att g olika elever och grupper till motes.
Thomas Englund urskiljer tre olika missndjeskéllor ddr kravet pa friskolor
vaxer fram: 1) den alternativa pedagogiken ddr waldorfskolorna spelat en
stor roll, 2) de religiosa, konfessionella skolorna samt 3) de skolar som skapats
for speciella talanger och begavningar, som sirskilda fotbollsskolor eller
musikskolor (ibid.). Englund stéller i detta sammanhang den grundldggande
fragan vad som hdnder ndr den gemensamma grundskolan gar fran att
vara “en skola for the public good (det allmdnna goda’) till ett skolsystem
tor the private good (’det enskilda goda’), det vill sdga ett skolsystem byggt
pa foraldrars (och deras barns) prioriteringar och framtidsbeddomningar”
(ibid., s. 29).

Den allménna skolan, som uppfattade sig vara till f6r det allmédnna goda,
missade emellertid ménniskors olikhet och ddrmed andra kulturer, hdvdar
Guadalupe Francia (2007) (jfr Gerle, 2007, 2004, 2003, 1999a). Det svenska
genomsnittets kultur blev bestimmande. Enligt Francia utgick den enhet-
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liga skolan frédn jamlikhetsideal som “skapade en hegemonisk skolpraxis
som reducerade alla kulturer till den svenska normen” (Francia, 2007). Det
socialdemokratiska enhetssamhallet, som avloste det lutherska, priaglades
inte av pluralism. Det var snarare sa att alla fick ratta sig efter majoritetens
beslut. For manga blev darfor talet om 6kad valfrihet och pluralism ord som
oppnade verkligheten. Vem vill inte ha valfrihet?

Liksom avreglering — eller snarare nyregleringen av kapitalets rorlig-
het — 6ppnade Sveriges ekonomi mot varlden, 6ppnades skolans varld for

sa kallad valfrihet.

Friskolereformen

Men det var inte endast foretradare for olika pedagogiska inriktningar som
startade friskolor. Skolpengen fdljer i Sverige eleven. Medan privata skolor
i andra ldnder framst finansieras med hjélp av skolavgifter som fordldrar
betalar, bekostas friskolor i vart land via skattemedel. Pa sd sétt blev det som
presenterades och inleddes som en valfrihet for de geografiskt mest obundna
till en valfrihet for alla. Hirmed 6ppnades en helt ny marknad. Det blev dock
inte primadrt stiftelser, foraldrakooperativ eller ideella rorelser som startade
friskolor utan aven riskkapitalister.

I Trollhdttan begicks 22 oktober 2015 ett hatbrott. En man med uppenbart
rasistiska motiv dodade en ldrare och en elevassistent med mork hudférg,
det vill sdga det som ofta beskrivs som osvenskt utseende. Dagen efter talade
Skolverkets representant om skolans virdegrund, som innebér att alla elever
har lika vérde. Parallellt med denna retorik skymtar allt oftare att myn-
digheter och politiker inte langre férviantar sig samma skolresultat i olika
skolor. Larare som anstélls ges olika forutsattningar beroende pa om de
arbetar i utsatta omraden med stor etnisk mangfald. Forédldrar letar efter
skolor dér deras barn inte ska vara den enda vita. De har anpassat sig efter
systemet och kréver ndgot annat och mer i privilegierade omraden. Kravet
pé skuggbetyg fran fjarde klass kan till exempel motiveras med ord som ”Vi
bor ju inte i Rosengard”. Det har blivit en sjdlvklarhet att férvinta sig olika
skolresultat beroende pa var man bor och vilken skola man som forédlder
kan vilja at sitt barn.
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Skolans segregation

Skolverkets virdegrund och talet om alla elevers lika varde, framstar i dessa
sammanhang som ett ideal, ett mantra som upprepas, men utan nagon
egentlig forestdllning om att det ska ha relevans i verkliga livet. Manskliga
rattigheter och demokrati riskerar da att bli dimridéer for en verklighet dér
marknadskrafter, men ocksa rasism, far allt mer utrymme, dven nar det
giller skolan. Rummets uppdelning skapar en segregation som motiveras
med en manniskosyn som bygger pa uppdelning och hierarki och bidrar till
eller legitimeras av en ménniskosyn som gor skillnad.

Nir forédldrar soker en identitet f6r sina barn som dverensstimmer med
deras egen, eller med en 6nskad tillhorighet som privilegierad, sldr identite-
ter som fokuserar pé klass, etnicitet, religion eller hudfirg alltmer igenom.
Valet av skola riskerar att bli ett val for att avgransa sig mot de andra. Vem
man dr blir det viktiga, inte vad man kan bli eller gora tillsammans.

Fran (fram)tid till rum

Kerstin von Bromssen papekar att om modernitetens begrepp var tid, ar
postmodernitetens begrepp snarare rum eller plats (von Bromssen, 2006).
Vilket rum man tillhor blir viktigare dn rorelsen framat i tiden. Den plats-
bundna identiteten blir utslagsgivande. Platsen far inte bara stor betydelse
for vad som &r valbart, utan for vem man vill vara.

Postkoloniala teoretiker som Stuart Hall, Homi K. Bhabha och Gaya-
tri Chakravorty Spivak har alla pa olika sétt lanserat begreppet hybriditet
och dess relevans for kulturella identiteter som dverlappande och multipla.
Hybriditetskulturer handlar inte minst om att kunna rora sig mellan olika
rum. Ddr ingar ocksa en forstdelse av att "mangfald och mangkulturalitet ar
ett naturligt och inte ett onormalt eller orent tillstand” (von Bromssen, 2006).

En sadan forstaelse dr nagot helt annat dn det tal om méngkultur som
tycks forestilla sig kulturer som helt olika och mdojliga att halla isdr. Att
intensivt odla och soka avgriansade identiteter kan forsvara mojligheten
att rora sig mellan olika rum. Identitetspolitik har emellertid ofta varit de
marginaliserades vig till sjdlvrespekt och stolthet, ndgot som kombinerats
med ett krav pa att vara respekterad som den man ar. Nar svarta i USA
lanserade uttrycket black is beautiful eller nir gayrorelsen beskrev sig som
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queer, 'udda’, var det ett sdtt att aterta initiativet. Uttryck som anvénts som
skallsord forvandlades till honnorsbeteckningar, bade inom den svarta med-
borgarrittsrorelsen och inom de rorelser som kraver rétten att sjdlv definiera
sin sexuella inriktning. Prideparader dr ett samtida exempel.

Nar identitetspolitik stelnar till lasta positioner finns dock risken att den
inte utmanar ett tinkande dér vi star mot dem. Vid terrorattackerna i Paris i
november 2015 drabbades teatern Bataclan sdrskilt hart. Fram till september
samma ar hade teatern judiska dgare. De hade tidigare hotats och darfor
bestamt sig fOr att sédlja teatern och flytta till Israel. "Massakern pd Bataclan
var den med overldgset hogst dodlighet av de sex samtidiga attackerna i Paris
pa fredagen”, papekar den iransk-svenska journalisten Negar Josephi (2015).
Utdver antisemitiska motiv lyfter flera analytiker fram hatet mot grazoner.
Andra platser som drabbades i Paris kdnnetecknades namligen av kultur-
blandning och méngfald. Kulturblandning anses extra forhatligt hos dem
som soker sig till svart-vita varldsbilder. Detta blir tydligt ndr det géller
IS och andra extremistiska islamister, men ocksa hos nyfascistiska rorel-
ser pa hogerkanten, som alla begir etniskt rena rum. Tydliga, avgridnsade
rum gar hand i hand med tvirsiakerhet och uppslutning kring den enda,
egna sanningen.

Filosofen och teologen Bengt Kristensson varnar fér den ogrundade
kédnslan av konsensus kring demokrati och demokratiska varden i en tid
dér vi pa nytt behover fraga oss vad demokrati innebar och hur dess former
och institutioner behover "forandras och omdefinieras”. Han fragar sig
om bekédnnelserna till humanism och demokrati bara ar ”desperata forsok
att undfly tolkningarnas konflikt, for att i stallet forsoka halla fast vid ett
nygammalt stabilt fundament i en vdrld praglad av globalisering och méng-
kulturalitet” (Kristensson Uggla, 2002). Om méangkulturalitet, feminism och
det sa kallade politiskt korrekta framstdlls som fiender skdrps fragan om det
hjdlper att dberopa virdegrunden som ett mantra.

Klassrummet speglar en varld utan gemensam vardegrund

Ar 1999 lanserades virdegrundsaret. Ambitionen var att betona skolans
demokratiuppdrag och pa sa sitt "balansera en ensidigt inriktad kun-
skapsskola” (Bergh, Englund & Englund, 2015). Under ett par ar utkom att
antal bocker och rapporter fran Skolverket och Utbildningsdepartementet
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i relation till det sa kallade Vardegrundsprojektet. P& uppdrag skrev jag
Mangkulturalismer och skola (Gerle, 2000) dér jag ifragasatte en definition
av mangkultur i vilken kultur ses som nagot statiskt och essentialistiskt med
risk att etniska grupper forvantas leva “sida vid sida, avgriansade fran varan-
dra och utan sjdlvklara motesplatser” (ibid.). I takt med att bostadsomraden
blir alltmer socioekonomiskt och etniskt uppdelade forstarks segregationen
med ett vi- och dom-tinkande. Ofta forenas flera former av utanférskap som
massarbetsloshet, trangboddhet och daliga sprakkunskaper i svenska (ibid.).
Inte sdllan kombineras detta ocksa med dppet patriarkala synsatt som lange
motarbetats i det svenska samhallet. Flickor och pojkar framstélls som radi-
kalt olika med olika uppgifter. Fragan om det gar att upprétthalla lika véirde
med radikalt skilda roller ges olika svar i debatten. I teorin betonar bade
muslimer och kristna kvinnors och mins lika vdarde och likhet infér Gud
(ibid). Jag stdller emellertid fragan om det 4r mojligt att forena varnandet
av kvinnors och méns olika roller med laroplanens uppdrag att motverka
traditionella kdnsrollsmonster.

Staten har enligt FN:s kvinnokonvention CEDAW (1979) ett uppdrag att
varna de manskliga rattigheterna ocksé for kvinnor och ddrmed att mot-
verka konsdiskriminering. Denna konvention, som forbjuder all sorts dis-
kriminering av kvinnor, namner uttryckligen i artikel 5 a att de ratificerande
staterna kan behdva ifragasitta sociala och kulturella synsatt pa kvinnor, om
de bygger pa stereotyper, fordomar och idéer om att det ena kdnet skulle vara
overordnat det andra (Gerle, 2000; CEDAW, 1979).

I Virdegrundsboken: om samtal for demokrati i skolan (Zachari &
Modigh, 2000) betonas det 6ppna demokratiska samtalet, som ska ge
utrymme for manniskors olikhet. Inte sidllan beskrivs det utifran Jirgen
Habermas som ett deliberativt samtal (Englund, 2000). Tanken var att klass-
rummet skulle rymma “samtal dir olika asikter, synsitt, varderingar och
olika sdtt att uppfatta verkligheten och sammanhang méts och respektfullt
forsoker viardera varandra” (Bergh, Englund & Englund, 2015). Detta ar
en ambition man bara kan instimma i. Samtidigt dr det viktigt att inse
att eleverna sdllan mots pa jamlik basis. Inte heller har ldrare och elever
samma makt i klassrummet. For att odla respekt mellan elever har manga
skolor under senare dr introducerat vissa lektioner for moralfostran med
sarskilda tekniker. De tre forfattarna stller dock ett antal kritiska fragor
som beror just denna moralfostran i relation till uppgjorda manualer. Finns
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det inte en risk att lararen blir en "manipulativ vuxen som stindigt forso-
ker inprogrammera sirskilda tankestrukturer och beteenden hos barn och
ungdomar?” (ibid.).

Bakom vallovliga forsok att introducera "forutbestimda manualer for
kommunikation och moralfostran” for specifika lektioner, som exempelvis
SET (social och emotionell traning) i dmnet livskunskap och KOMET (for-
kortning for kommunikationsmetod) foreslar de att ldrare bor ta fasta pé
de tillfdllen som uppstar for att utveckla det goda samtalet (ibid.). Bide SET
och KOMET utvecklades runt 2000-talet utifran amerikanska forebilder,
SET med mer terapeutiska inslag och KOMET snarare med behavioristiska
fortecken. Bada infor andra tolkningar av kommunikation dn det 6ppna
och deliberativa samtalet som regeringen avsag i samband med att vdirde-
grundsaret lanserades ar 2000. Har sker en stark forskjutning fran samhall-
saspekter och gemenskap mot individ och sjalvkontroll, papekar forfattarna
(ibid.). Det yttre, platsen utanfor klassrummet, liksom maktférhéllanden i
samhallet forsvinner ur synfiéltet. Allt som blir kvar blir nuet, dar bade det
forflutna och framtiden forlorar makt till gonblicket.

Som jag antytt ovan, kan det finnas anledning att stélla fragan om det
racker med goda samtal i skolor i ett samhaille ddr 6kande segregation och
uttalad eller outtalad rasism blir allt tydligare. I Trollhdttan moérdades tva
personer den 22 oktober pa grund av sin hudférg. Tre dagar senare skriver
Svenska Dagbladet att sjutton flyktingboenden har brunnit samma ar, utan
att polisen funnit ndgra misstankta. Sedan dess har det brunnit fler gdnger,
sa ofta att det ndstan blivit en naturlig del av nyhetsflodet, konstaterar Rakel
Chukri, Sydsvenskans kulturchef (2015). Anda vill ingen tala om elefanten
i rummet. Det dr enklare att tala om skolans arkitektur dar ett kafé for
allménheten ingick eller om vita fordldrars rddsla dn om att "rasismen har
normaliserats och blivit rumsren” (ibid.). Forfattaren Duraid Al-Khamishi
menar att det “behovs skribenter som inte blundar for det uppenbara” (ibid.).

Etiska samtal eller moral i skolan

Ett sétt att tala om moral och etik innebér att moral beskriver ménniskors
handlingar och de regler som bor foljas, medan etik innebér en reflektion
over de mer overgripande fragorna. Moral handlar med ett sédant sprakbruk
om att leva upp till en viss mattstock. Om man inte lever upp till den stan-
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dard och de ideal vi tar for givna, kan det orsaka en integritetskris. Det ar d&
inte mélsdttningen som dr problemet, utan att vi inte lever upp till den. I en
identitetskris vet vi ddremot inte riktigt hur vi ska leva eller vad som dr ritt
att gora. Fragorna kommer da att handla om vad som ar rédtt méttstock och
en god mélsittning for grupper och for hela samhillet. Det blir da en etisk
fraga. Etiken kretsar kring fragan om vad ett gott liv innebdr, vilka mal vi
bor ha for vara liv och hur vi ska leva autentiskt (Gerle, 1999a; Taylor, 1995).
Moralen brukar ofta knytas till den tyske filosofen Immanuel Kants
(1724-1804) moralfilosofi dir manniskan alltid bor handla séa att hennes
handling kan upphdjas till allmdn lag och dir ingen ménniska far behandlas
som ett medel, utan alltid som ett mal i sig. Aven de stora dvergripande
etiska fragorna om vad som kidnnetecknar ett gott liv och hur vi vill leva som
autentiska méanniskor dr vasentliga. Hir kommer berdttelserna in. Enbart
moralregler framstar som otillrackliga. Det blir viktigt att lyssna till andras
visioner, minnen och beréttelser. Detta innebdr i sig en trdning i demokrati
och delaktighet genom att eleverna blir "lyssnade till och lyssnar till andra”.
Eva Hultin menar vidare att med mindre dn att eleverna ges mojlighet att
paverka innehall och form i undervisningen i allmidnhet och virdegrundsar-
betet i synnerhet, blir skolan som demokratisk arena inte trovardig (Hultin,
2015). Betyder detta att allt kan tillatas i klassrummet medan samtal pagar?
Man behover inte leta lange efter notiser eller reportage i dagspressen som
handlar om véld och trakasserier i skolan. Huvudrubriken "Fler anmaéler hot
och vald i skolan” i Sydsvenskan fran 23-02-2015 inleder en rapport pa bésta
nyhetsplats om att Skolverket under de senaste aren sett "en kraftig 6kning av
anmélningar om kridnkningar i skolan”. En pappa sdger att han tréttnat och
inte vill se sin son “slagen mer”. I reportaget inne i tidningen berdttar han
att han i fyra ars tid fatt hora att “barn dr barn” nar han kontaktat skolans
ledning. "Manga vikarier i klassen och vuxna upptagna med elever pa annat
hall har gjort trakasserierna mojliga”, sager en fordlder i samma tidning.
Skolans rektor hanvisar ater till virdegrunden "Det hér &r en process dir
vi pd olika sdtt maste arbeta med vdrdegrunden i klassen under en lingre
tidsperiod. Det finns ingen universell metod. D hade alla anvint den”.
Utifran ovanstdende distinktion mellan moral och etik kan dock viktiga
fragor stéllas till detta resonemang. Kants pliktmoral brukar uppfattas som
universell. Det framtrddande i denna moral dr att varje manniska maste
behandlas med respekt. En sdidan moral later sig alldeles utmérkt forenas

© FORFATTARNA OCH STUDENTLITTERATUR 243



ELISABETH GERLE

med etiska samtal om vad som kdnnetecknar det goda livet. Alldeles oavsett
vilka ideal eller visioner som inom klassrummet bryts mot varandra nér
det giller etikens fragor om det goda livet, finns samtidigt ett universellt
regelverk att tillgd. Om alla vuxna i ndrheten av barn och elever sdg det som
sin uppgift att virna dessa principer, som ingar som grundbultar i varde-
grunden, kanske denna viardegrund skulle kunna bli mer &r en retorisk figur.
Risken finns annars att virdegrunden blir nagot att hdnvisa till som ett alibi.

Alternativa rum och identiteter sida vid sida?

Den nordamerikanska filosofen Nancy Fraser hiavdar att det ibland kan
finnas ett behov av att skapa alternativa offentliga sfarer som en vig till
kulturell och social rattvisa (Frazer, 1997). Det gemensamma rummet ar
namligen asymmetriskt. Men om ett samhalle uppdelas i alltfor avgran-
sade boende- och skolmiljoer sa att helt olika kosmos lever sida vid sida
utan att motas finns stor risk for gettoisering. Ekonomiska ojamlikheter
och oréttvisor kan da maskeras bakom vackert tal om etnisk pluralism och
mdngfald. Det finns darfor starka skal att kritisera en mangkultur, eller en
identitetspolitik, som blir till mosaik och enklaver men inte till smiltdegel
eller hybriditet.

Att vardera olikhet och mangtfald dr ndmligen inte liktydigt med att
acceptera ekonomisk ojamlikhet och utanférskap. Fraser menar att man
maste skilja mellan identiteter som dr rotade i ett forsvar for sociala rela-
tioner som bygger pd ojamlikhet och dominans och sadana som bott-
nar i utmaningar gentemot sddana relationer. Hon menar att man hela
tiden maste fraga:

Vilka identiteter har potential att utvidga faktiskt existerande demokrati?
Och vilka underminerar istdllet demokratisering? Slutligen, vilka olikheter
skall ett demokratiskt samhélle understddja och vilka bor det tvartom for-
soka undanrgja?

FRASER, 1997, S. 184, FORF. OVERS.

Hon lyfter fram spanningen mellan socioekonomisk rattvisa och erkéan-
nandepolitik som fokuserar pa gruppers kulturella rattigheter (Fraser,
1997). Ett av hennes argument &r att nér ett samhélle misslyckats med for-
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delningspolitik och ekonomisk jamlikhet, tenderar man att i stillet fokusera
pa kulturella réttigheter. Iris Marion Young menar emellertid att detta dr
en falsk motsittning. Att verka for jaimlikhet méste kombinera erkdnnande
med fordelning av resurser (Young, 1997). En politik som bejakar olikhet och
intersektionalitet utgar fran att méanniskors ojimlikhet alltid bestar av flera
overlappande nackdelar, som alla ér situerade (MacIntyre, 1993).

I en senare bok talar Nancy Fraser om ett dubbelt perspektiv dér savil
erkinnande som fordelning bor ses som fundamentala (Fraser & Honneth,
2003). Axel Honneth menar 4 andra sidan att erkdnnande ar det 6vergri-
pande varav férdelning foljer, medan Fraser vidhaller att férdelning inte kan
underordnas erkdnnande eller identitetspolitik (ibid.).

Likvardig utbildning

I en skola dar inte bara hudfdrg, uttal, ekonomisk status utan ocksa kon
riskerar att leda till mobbning och vald blir det otillrackligt att tala om en
gemensam vardegrund eller att inféra emotionell traning for att 6ka elevers
sjalvkontroll.

Inte heller blir det tillrackligt med goda, 6ppna samtal eftersom det deli-
berativa samtalet forutsétter en sorts jamlik status, som inte finns i dagens
skola. Allt fler forskare och debattorer havdar darfor att det ar nddvandigt
att tala dven om klass. Att vi borjat tala mer om genus och etnicitet far inte
dolja socioekonomisk bakgrund och social klass, menar exempelvis Anna
Jobér, pedagogisk forskare vid Malmo hogskola. Hon konstaterar i sin artikel
"Klassen framfor allt” att medan alla har rdtt att vélja skola, visar det sig att
“det fria skolvalet i forsta hand utnyttjas av privilegierade grupper”. Det
ar ocksd sa att de skolor som attraherar familjer som har rad och tid aven
lockar till sig valmeriterad personal — varpa barn till férdldrar som inte har
mojlighet att gora detta blir dubbelt drabbade igen (Jobér, 2015). Utifran John
Hattie (2012) och hans forskning hdvdar hon vidare att lararens férvantan
pé eleven har en avgorande roll for elevens prestation (Jobér, ibid.). Darfor
blir det forédande att larare ofta uttrycker sig mer positivt om medelklas-
selever och skyller laga prestationer pa elevens hemforhéllanden och har
ldgre forvantningar pa elever med lagre social klass (ibid.).

Lars Lindblom, lektor i filosofi, ndimner nagra klassiska definitioner av
vad likvdrdighet kan betyda, ndr han resonerar kring vad likvardig utbild-

© FORFATTARNA OCH STUDENTLITTERATUR 245



ELISABETH GERLE

ning betyder i dag. Han identifierar tre olika tdnkesatt. Den forsta innebér
att alla ska fa lika mycket, alltsd en strikt jamlikhet. Den andra menar att
man bor prioritera den som har det samst och darfor bor fa det béttre. Den
tredje betydelsen, slutligen, utgar fran att likvardighet inte handlar om abso-
luta nivaer utan om att varje person ska ha "tillrackligt av det hen behover”
(Lindblom, 2015).

De senaste decenniernas utveckling har satt sokarljuset pd vad som
egentligen avses med en gemensam viardegrund. Om sambhallet vill mojlig-
gora en skola for alla, som gor det mojligt att byta rum, att rora sig framat
inom en gemenskap dédr man blir respekterad oavsett kon, etnicitet, hudférg
eller social klass kan det ske pa olika sdtt. Samtidens fordldrar och politiker
tycks mest vara inriktade pa att bygga olika rum, pa betryggande avstand
fran varandra. Som Anna Jobér papekar, innebar det att de som behover
mest stod blir dubbelt drabbade (Jobér, 2015). Narhetsprincipen innebér att
en elev automatiskt placeras i den nairmaste skolan om férdldrarna inte begdr
nagot annat. Eftersom bostadssegregationen ir ett faktum leder det till att de
skolor som har bést forutsittningar i form av vdlmeriterade ldrare och god
struktur ocksa har elever med mer stod hemifrdn. Detta leder ocksa till ett
ojamnt fordelat ansvar for nyanldnda. I praktiken dr det de skolor i utsatta
omraden som ocksa tar emot flest barn som tvingats fly.

De bada lararférbunden har tillsammans med LO undersokt den socio-
ekonomiska strukturen pa de skolor som tar emot manga barn som nyss
kommit till Sverige. Med hjdlp av Skolverkets salsadatabas, med uppgifter
om foréldrars utbildningsniva och andelen nyanldnda elever (de som har
gatt hogst fyra ar i svensk skola), har de granskat den socioekonomiska
strukturen pa de skolor som tar emot nyanldnda elever. Rapporten Fdir
nyanlinda samma chans i den svenska skolan presenterades pa DN Debatt
(26 november 2015) av Tobias Baudin, vice ordférande i LO; Bo Jansson,
ordférande i Lirarnas Riksforbund och Johanna Jaara Astrand, ordférande
i Lararforbundet.

I artikeln konstateras:

Idag gar alltsa en stor del av de nyanldnda eleverna pa de skolor som har
storst utmaningar redan for borjan, medan valdigt fa gar pa de skolor som
har bast férutsittningar. Genom en jamnare férdelning bade mellan kommu-
ner och mellan skolor skulle likvardigheten starkas kraftigt.
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[ ett annat reportage i tidningen Sydsvenskan (26 november 2015) konstaterar
journalisten Emma Leijnse (2015) att en tredjedel av de nyanldnda tas emot
pé fyra procent av landets skolor. I Skane var det hosten 2015 sé att “en enda
skola har fler nyanldnda elever én 200 andra skolor tillsammans. Sa ojamnt
fordelat ser det ut”.

Regeringen vill ha en jimnare férdelning bade mellan skolor och mellan
kommuner. Det dr uppenbart att den nuvarande situationen inte stimmer
med ndgon av de tre definitionerna pé likvardig utbildning som Lars Lind-
blom identifierar. Det dr vidare svart att se denna obalans i linje med Nancy
Frasers tankar om alternativa offentliga starer som en vég till kulturell och
social rattvisa. Snarare paminner reportaget om de murar som korsar staden
for att avgransa mot de oonskade — medmedborgarna” for att knyta an till
Bauman (1998).

Skolan som motesplats - ett tredje rum

I tidigare skrifter har jag varnat for att skolan ska bidra till att skapa atskilda
rum och dirmed, &tminstone indirekt, understodja ett synsatt pa kulturer
som oforenliga (Gerle, 2012, 2009, 2008, 2007, 2003, 2000, 1999 a, 1999 b).
Infor samtidens varld med helt nya utmaningar, dir inte bara ekonomin
ar global, utan i 6kande utstrackning dven manniskors rorlighet och mig-
ration, tvingas politiker, fordldrar och elever att tinka nytt. Det utmanar
vara tankar kring demokrati och vad det innebar och hur dess former och
institutioner behover "férandras och omdefinieras” for att kunna hantera
béde globalisering och méngkulturalitet (Kristensson Uggla, 2002).

Om detta ska bli mojligt méste skolan pa nytt bli en moétesplats for olika
grupper som tillats vara olika men jamlika (Touraine, 2003). Kan skolan till
och med bli en vigvisare mot ett gott samhdlle? Det dr en av de grundldg-
gande fragor dessa diskussioner och analyser landar i. Det finns gott om
nostalgiska berdttelser dér ett forflutet samhalle beskrivs som det verkligt
goda och som ett mal att strdva efter. Dessa visioner utgar néstan alltid fran
forestallningar om renhet och etniskt avgransade rum, som knappast har
stod vare sig i biologisk, historisk eller ekonomisk forskning. Inga av dessa
berittelser ger darfor hallbara svar pa samtidens utmaningar. Mot dessa star
en ofta bangstyrig och svarkontrollerbar samtid dér framtiden verkar oséker
och otrygg for manga. Nar effekterna av ett varmare klimat slar igenom med

© FORFATTARNA OCH STUDENTLITTERATUR 247



ELISABETH GERLE

full kraft &r det svart att forestdlla sig nagra murar som kommer att férhin-
dra desperata méanniskors migration. Forestdllningen om alla médnniskors
lika védrde blir darfor en oerhérd utmaning mot inarbetade sitt att tinka.
Som Johanna Gustafsson Lundberg, universitetslektor i etik, papekar
blir det problematiskt om individens sjdlvkdnsla helt hamnar i féorgrunden
for skolans virdegrundsuppdrag, som i flera lander handlar om att dana
demokratiska medborgare (Gustafsson Lundberg, 2015). Det innebar att
uppdraget dirmed ockséd har “en kollektiv, politisk samhallelig karaktdr”
(ibid., s. 94). Hon varnar for att om man anvander tekniker som SET utan att
ta hdansyn till omgivning och kontext finns en uppenbar risk att man landar
i ett slags performativ etik dar det mer handlar om att elever och larare ska
visa upp rdtt beteende dn att trina sig i att verkligen se vad som stdr pé spel
i en viss situation, det vill sdga reflektera 6ver om ndgot ont har intraffat i
betydelsen att nagon har kriankts (ibid.). Hon menar utifrén ett dygdeetiskt
perspektiv att det behovs etisk kompetens och reflektion som ocksa ar poli-
tisk genom att vara medveten om att allt beteendemodifierande arbete i
ndgon mening bidrar till en viss samhallstyp (ibid.). Handlar det om att dana
manniskor som dar smidiga eller handlar det om att fordjupa fragorna om
vad det innebdr att vara mdnniska tillsammans med andra? Da dterkommer
fragorna om vilket samhille vi vill ha. For detta krdvs mer 4n smidighet.
Det forutsitter kritiska medborgare som inte lydigt och okritiskt navigerar
i olika vardesystem utan som nir det behovs formar géra motstand (ibid.).

Slutord

Ovan har jag varnat for en relativism som inte vagar ta stdllning i virde-
fragor, trots att vairdegrunden ofta lyfts fram och aberopas. En sa kallad
varderelativism utgar fran kulturer som statiska, enhetliga och i princip
béde ofdranderliga och ofdrenliga. Detta dr emellertid en forestdllning med
lite stod i forskningen. I verkligheten tar kulturer ofta intryck av varandra.
De forandras. Virderingar omforhandlas och forskjuts. Kanske édr det just
déarfor extremistiska rorelser bade till hoger och vinster utsett kulturbland-
ning och feminism till huvudfiender. Enligt min analys dr dock kultur-
blandning och hybriditet nagot som hela tiden pagar. Att det rent faktiskt
forhéller sig sa betyder dock inte att virderingar blir oviktiga. Tvartom.
Denna verklighet med kulturméten och kulturblandning kan och bor i allra
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hogsta grad forenas med grundlaggande forestdllningar om alla manniskors
lika vdarde och rattigheter, menar jag.

Ridslan for att sta for dessa viarderingar i dagens skola kan, som jag
antytt ovan, ha att géra med en sorts varderelativism. Den kan emellertid
ocksa ha att gora med en langt gdende stravan efter objektivitet och saklighet
som landar i en hallning dir man inte vill ta stdllning. Detta har narmast
blivit en ideologi i Sverige, men har ofta lanserats under namn av vetenskap-
lighet. Det handlar dock snarare om en livssyn, som utnamnt vetenskapen
till livsaskadning.

En hédllning som gjort vetenskapen till vdrldsbild och livsaskadning
brukar kallas scientism. Detta innebdr en frestelse att forminska eller sudda
ut gransen mellan vetenskaplig kunskap och en naturalistisk varldsbild som
hirleds ur denna. En sddan radikal naturalism nedvérderar alla uttalanden
som inte kan reduceras till kontrollerbara observationer eller orsakssam-
manhang. Det betyder att scientismen utesluter moraliska, legala och utvir-
derande ansprak och domar lika vil som religiésa dito (Habermas, 2006;
Gerle, 2010). Men vetenskapliga ron kan aldrig ersétta varderingar knutna
till demokrati och manskliga rattigheter.

Mojligen ligger roten till skolans valhdnthet att i praktiken hantera och
omsitta virdegrunden i klassrummet just hir. A ena sidan finns forestill-
ningar om att man maste respektera varje kultur, 8 andra sidan 4r man radd
for att 6ver huvud taget géra moraliska viarderingar.

Enligt virdegrunden ar det emellertid inte kulturer i sig som ér varda
respekt. Det &r mannniskor som maste bemotas med respekt. Sjalvklart
inkluderar det deras kulturella tillhorighet. Men den ér, som jag ovan hivdat,
inte statisk utan i rorelse. P4 samma sétt innebdr religionsfrihet inte att det
ar forbjudet att kritisera inslag i religioners tankegods, utan att virna om
individers ratt att tillsammans med andra utéva sin religion. Respekten for
medmainniskan innebér att hon bor ha méjlighet att uttrycka sig religiost,
likavél som det innebér att respektera dvertygade, troende ateister for sin
overtygelse och livsaskadning.

Grundldggande dr dock respekten for alla ménniskors lika virde. Det dr
grundbulten i demokratin och ddrmed i en skola som viarnar om demokra-
tisk fostran utifran virdegrunden.
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Att bli till i mangverklighet

Ett posthumanistiskt perspektiv

BOSSE BERGSTEDT

Detta kapitel visar hur det ar mojligt att med ett posthumanistiskt perspektiv
ta sig bortom nationella och kulturella identiteter genom att fokusera pa en
materiell verklighet. Nar vi befinner oss i intraaktion med natur och materia,
kan vi na insikt om att denna inte ar passiv utan standigt agerar och kan gora
det pa ett meningsfullt satt. Vi kan upptacka att den, som vi, ar en del av en
standigt oriktad rorelse. En rorelse som gor att det blir svart att dra bestamda
granser mellan manniska och icke-manniska. Pa sa satt vands den pedagogiska
blicken mot en mangverklighet, dar vii ett standigt blivande formar oss sjdlva
och var omvarld.

Manniskor i rorelse

Nar denna text skrivs befinner vi oss mitt uppe i den storsta flyktingvan-
dringen i Europa sedan andra vdrldskriget. Krig och konflikter far mann-
iskor att fly fran hem och familj i hopp om att finna en battre och tryggare
plats for dem. Det stéller krav pa solidaritet och medménsklighet fran dem
som bor i linder som kan erbjuda fredliga villkor i fungerande samhillen.
Samtidigt okar spanningarna, flyktingférldggningar branns och Sverige
upplever rasistiska mord pa en skola i Trollhdttan. Det dr en tid ndr demo-
kratin och det 6ppna samhéllet utmanas och sdtts pa prov. Det gor att ocksa
pedagogik som vetenskap och praktik stills infor nya fragestiallningar och
problem. I Sverige och dvriga Norden har pedagogik sedan linge setts som
ett av de viktigaste medlen nir det géller att bygga ett 6ppet och demokra-
tiskt samhalle.

De senare aren har préglats av ett allt storre inflytande av politiska och
juridiska krafter som foresprakar ett allt mer kontrollerat och reglerat sam-
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hille. Inom skola och utbildning har betyg och kunskapsmatningar fatt ett
okat utrymme pa bekostnad av virderingar och ménskliga relationer. For
att dter visa pd betydelsen av att demokrati aldrig far bli ett avslutat projekt
giller det att dessa tankar fornyas och transformeras for en ny tid. Det ér
hir som en pedagogik med interkulturell inriktning finner sin uppgift och
sina utmaningar. I detta kapitel argumenteras for att ett posthumanistiskt
perspektiv kan medverka till en sadan férdndring.

I var tids mangkulturella samhélle ror sig manniskor 6ver granser och
mellan vdrldsdelar pa ett helt nytt sétt. En situation som denna gor att det
uppstar helt nya moten mellan ménniskor som annars aldrig skulle ha tréffat
pa varandra. Det dr om dessa moten pa tvars 6ver kulturer och landsgranser
som detta kapitel handlar om. Nu dr det inte bara médnniskor som ror sig,
ocksa varor, ting, djur och allt som kan sdgas vara icke-ménniskor forflyttas
runt i ett allt snabbare tempo 6ver jordklotet. Det dr som att rorelsen i sig
sjalv blivit det viktiga, att kunna f6lja med i flodet har gjorts till en spetskom-
petens. Fragan dr om vi kan ldra oss nagot av denna rorelse, var kommer den
ifran? Ar det ndgot som manniskor sjilva skapar eller finns den fére oss? Det
ar nagra av de fragor som jag ska forsoka besvara i detta kapitel.

Uppvaxt i ett gransland

Jag vet inte riktigt ndr det startade, kanske var det nér jag tio &r gammal
varje dag pa vag till skolan sdg den danska flaggan utanfér det danska kon-
sulatet. Eller var det ndr jag 17 ar gammal for forsta gangen provade pa att
“tura” mellan Helsingborg och Helsingdr? Det var nagot som lockade mig
till andra sidan och kanske var det for att jag redan var en del av den. Jag ar
uppvaxt i ett gransland, i Blekinge, som hélften av tiden varit danskt och
hélften svenskt. En gdng for ménga ar sedan hade min morfars far flyttat
hit frdn Skane och blivit en av landets forsta ridande poliser. Senare hade
hans son varit med om att starta de forsta studiecirklarna i Blekinge, min
morfar var pa olika satt aktiv i savil det politiska som det kyrkliga livet. Jag
kan minnas hur han stolt visade upp alla kyrkor som han varit med om att
bygga. Det var mitt i folkhemmets tid, den forsta tv-apparaten kom och den
forsta soffan fran Ikea. Pa vdg till skolan sag jag hur arbetarnas cyklar stod
uppradade utanfor vakten in till den stora fabriken.

Det dr ingen tvekan om att jag dr uppvaxt mitt i det svenska industri-
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samhallet och mitt forsta sommarjobb fick jag ocksa pa fabriken. En stor
del av min uppvéxt kom att praglas av det svenska och uppmarksamheten
var riktad mot huvudstaden, varje dag kom Dagens Nyheter i brevlidan men
det var 4anda nagot i min hemstad som paminde om en annan historia. Det
talades om att svenskarna en gang i tiden tvingat Ronnebyborna att flytta
till Karlskrona genom att man helt enkelt tog ut alla fonsterrutor. Sa linge
jag var barn tog jag nog inte de dér historierna pa allvar, men det skulle visa
sig att saker och ting dndé levde kvar som omedvetna minnen. Nér jag forsta
gangen besokte en huvudstad var det inte Stockholm utan Képenhamn,
och nér jag gjorde min forsta utlandsresa med fotbollsklubben, var det till
Glostrup. Det danska spraket var inte helt latt att forsta, men det gjorde mig
dnda nyfiken och jag minns hur jag forsokte att hirma det f6r mig sjdlv.
Att vixa upp i ett gransomrdde gor att man far med sig lite av det som
finns pa bdda sidorna av gransen. Nu sa har manga ar efterat forstar jag att
mitt intresse for dansk kultur kom att grundlaggas ratt tidigt. Att det en dag
skulle sluta med en doktorsavhandling om N. F. S. Grundtvig (1783-1872),
den person som allra mest forknippas med framviaxten av den moderna
danska kulturen, det hade jag aldrig tinkt mig (Bergstedt, 1998). Nér jag fatt
fragan varfor jag dgnat sa manga ar av mitt liv at att skriva om Grundtvig
har jag ofta svarat att det berodde pa att jag sokte svaret pa vem som uppfann
folkhogskolan. Fragan dr om det verkligen var det som fick mig att skriva
avhandlingen? Kanske var det en fraga som formulerats langt tidigare och
som hade sitt ursprung i en undran om det frimmande. En del av det som
var frimmande ndr jag vixte upp var det danska, det ville jag veta mera om.
Jag har i flera omgangar bott och arbetat i Danmark, jag har inte bara
studerat Grundtvig utan ocksa dansk historia, politik, litteratur och mycket
annat som ofta rdknas till ett lands kultur. Mitt kunskapsbegir har drivit
mig att f4 veta mera, vad ar hemligheten med det danska? I dag tror jag
mig forsta att det ar spraket, det dr det poetiska spraket som jag hittade hos
Grundtvig men ocksa i musik och poesi. Det dr ett sprak fyllt av metaforer
och ljudbilder. Det gor samtidigt att det ar svart att lara sig det danska spra-
ket i och med att det dr sd stor skillnad mellan hur ett ord stavas och hur
det uttalas. Ljudet och rosten har fatt en helt annan betydelse i det danska
spraket dn i det svenska. Det dr déarfor heller ingen tillfallighet att man pa en
dansk folkhogskola haft talarstolen som symbol f6r sin verksamhet medan

© FORFATTARNA OCH STUDENTLITTERATUR 255



BOSSE BERGSTEDT

det pa en svensk folkhogskola snarare varit boken och biblioteket som fatt
symbolisera vigen till kunskap.

Jag har inte kunnat lata bli att gora jamférelser mellan svensk och dansk
kultur (ibid., 2003). Skillnaderna har visat sig vara s& patagliga och efterhand
har jag sett dem inom allt fler omraden. Fér den som dr uppvuxen i ett
gransland dr det kanske inte sa markligt att jaimfora vad som finns pa den
ena eller andra sidan gransen. Manga kdnner sékert ocksd igen sig, nir man
reser utomlands drdjer det inte lange forran man borjar prata om att sa har
ar det inte i Sverige.

For att kunna gora jamforelser krivs det ndgot sa nir avgransade feno-
men. Det dr enkelt att jamfora ett rott hus med ett gult hus, pa samma satt
har nationalstaterna lyckats skapa avgransade kulturer som relativt enkelt
later sig jaimforas med varandra. Det dr inte alltid vi tdnker pd att detta ar
en process som inte pagatt langre én i 150 r, lika gammal som folkskolan.
De framvixande nationerna lyckades verkligen skapa folkhem, de kom att
se lite olika ut i olika vasterlandska lander men i stort sett kom de att bygga
pa samma grund. Granserna gjordes tydliga mellan vad som ansags tillhora
den egna kulturen och vad som inte gjorde det. Det egna nationella spraket
kom att bli en grundbult i uppbyggandet av nationalstaten.

De enheter som det nationella har skapat har medverkat till att det gjorts
till utgangspunkt for internationella sammanslutningar. En allt mer globa-
liserad virld har 6ppnat nationella granser men samtidigt inte slappt taget
om nationerna som enheter. Ett exempel pa detta dr ndr man i dag fortsitter
att gora jamforande forskning mellan nationer, det medverkar inte till annat
dn att befédsta det redan existerande, nu bara i ett nytt sammanhang. Det
kan tyckas smértsamt att behova ge upp en nationell tillhorighet, pa samma
satt som det dr svart att sldppa taget om det egna jaget och dess sjélvbild.

En virld fylld av illusioner

Nir min son var nadgra manader gammal monterade jag och hans mamma
upp en spegel i hans lekhorn. Det var resultatet av en bok som jag last av den
franske psykoanalytikern Jacques Lacan, medan vi otdligt vintade pa att
han skulle fodas. Vart lilla experiment tycktes sla vl ut, han blev glad nér
han ség sin egen spegelbild och ville gidrna rora vid bilden av sig sjdlv. Spegel,
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spegel pa viggen dar, se hur glad jag ar. Spegeln kan ses som en metafor for
det svar som kommer fran dem som finns runt det lilla barnet.

Barnet kommer pa sd sdtt att utveckla en psykologisk struktur som
kommer att kunna fungera som en psykologisk behallare for den skillnad
som det upplever. Det kommer att kunna organisera sina kroppsupplevelser
och med tiden se sig sjdlv som ndgon som hinger ssmman. Denna process
borjar enligt Lacan nagon gang vid sex manaders alder, vid ingdngen i den
period i barnets liv som han kallar for spegelstadiet (Lacan, 1966/1989).

Lacan anviander en metaforisk bild for att fora fram sin tes. I spegeln
upptécker barnet sin egen spegelbild. Barnet jublar, i bilden av sin egen kropp
kan det se sin gestalt som hel och integrerad. Pa sa sitt grundldgger barnet
sin formaga att skapa en ordning for jaget, att knyta ihop och identifiera.
Jaget upplevs som nagot avgransat. Men spegelbilden dr inte identisk med sig
sjalv, det hela dr och forblir ett universum av illusioner. Ty bilden &r ju inte
jag. Varlden runt omkring oss uppfattas harefter i analogi med den speglade
kroppen, som bestdende av enhetliga ting, vilka utstracker misskdnnandet
till allt det vi ser. Denna forsta gestalt av helhet utgor en forebild for den jag-
struktur som senare kommer att utvecklas. Lacan kallar detta for spegeljaget.

Det som grundldggs i barnets forsprakliga varld kommer att bli en del
av barnets intrddande i spraket. Den form for jaget som grundliaggs i det
forsprakliga gor det mojligt f6r barnet att konstruera en virld fylld av fan-
tasier och imagindra bilder. Det dr visserligen spegelbilder, men de skapar
anda mening och gor att barnet kan 6verbrygga en dterkommande delning
mellan sig sjalv och omvirlden. Jaget 4r den behallare som skapar dessa
imagindra bilder och som féregar det symboliska spraket som nu blir ndsta
steg i barnets liv. Det dr med intradet i sprdket som en dorr stings och det
skapas en grins till verkligheten eller som Tomas Transtromer skriver i
dikten ”"Vermeer™ "Och viggen dr en del av dig sjdlv — man vet det eller
vet det inte men det &r sa for alla utom for sma barn. Fér dem ingen vigg”
(Transtromer, 1997).

En fraga som f6ljt mig linge dr hur det ar majligt att vara i interaktion
med verklighet utan jagbilder som tas f6r givna. Vad kan fa oss att sldppa
ett jag som sa envist haller oss fast vid existerande identiteter och kultu-
rella enheter? Det hdnder inte sillan att vi fastnar i en konflikt eller att ett
samtal inte kommer vidare. Var och en kan fortsitta att argumentera for
sina synpunkter men lasningen sitter anda fast. Det som dé kan vara en 6pp-
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ning dr att rikta sig mot nagot som dr utanfor det som diskuteras. Ofta har
jag upptackt hur forlésande det kan vara att vinda pé blicken nér ett barn
fastnat vid ett objekt. Se dar lyfter en luftballong! Barnet vinder sig férvénat
om och borta ér diskussionen om barnet skulle fa en glass eller inte. Som
fordlder upptiacker man ratt snart hur effektivt det ar att vinda intresset at
ett annat hall ndr tvd syskon inte dr 6verens. Pa liknande sdtt vet man som
fotbollsspelare hur viktigt det dr att se de tomma ytorna, att lata blicken se
dér bollen inte &r men dit den snart kommer. De kan hjilpa oss att ta oss
vidare ur lasta relationer, det sitter oss i rorelse och far oss att se nagot nytt.

Gar det att hitta ndgot i mitt grasland som tar mig bortom det nationella?
En méjlighet skulle vara att se ndrmare pa det vatten som rinner fram i Ore-
sund. Symboliskt visar det pa en skillnad som befinner sig i standig rorelse.
Minniskor pa bdda sidorna om denna atskillnad forhaller sig till detta pa ett
eller annat séitt. Vatten kdnnetecknas av att kunna hantera en dubbelhet av
att bade vara nagot i sig sjalv samtidigt som det befinner sig i rorelse.

Vatten kan ses som nagot i hogsta grad materiellt. I detta gransland pekar
det rent fysiskt pa att ndgot dr delat som samtidigt hor samman. Vattnet
flodar och ror pa sig hela tiden, en oriktad rorelse. Det stdr aldrig helt still
och kommer nagot i dess védg, ror det sig smidigt runt om. Médnniskan bestar
ju sjalv mest av vatten och kanske dr det darfor som vissa av oss dlskar
att simma och bada. Vattnet omsluter oss, vi kommer till oss sjdlva, inte
som sprakmédnniskor men som kropp, som en kropp som fritt kan rora
sig utan de begransningar som annars tynger oss ned mot jorden. Vattnet
talar till oss pa sitt eget helt speciella sédtt. Det drar manniskor till sig heta
varma sommardagar men ocksa gnistrande kalla vinterdagar. Med vatten
kopplar médnniskans kroppar samman pd alla moéjliga tankbara sétt. Vatten
fir oss att tinka, leka, njuta och lidra. Fran bdda sidorna av Oresund har
det alltid badats och levts ett vattenliv. Vattnet 4r som en magnet som drar
ménniskor till sig, har finns rorelse i seglen och hir berdrs varje kropp av
en pagaende forandring.

Det dr ndgot helt konkret som Oresund visar oss, ndgot som gar utéver
det individuella och kulturella. Oresunds vatten delar men visar samtidigt
pé nagot som dr gemensamt for oss alla. Det vidgar och ifrédgasatter vara
nationella, kulturella och subjektiva enheter och kan pa sa sitt fa oss att
upptdcka nagot nytt. Varfor? Jo, verkligheten gar inte att fanga in, lika litet
som vattnet kan gripas och hallas fast i handen. Det verkligheten visar oss
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ar en grans och en rorelse och det viktiga tycks vara att ge ett utrymme at
en rorelse som standigt fortgar. Vattnets dr en sadan mojlighet, det visar
pé nagot som dr langt viktigare dn gransen mellan tva ldnder och betydligt
viktigare dn hudfarg och kulturell tillhorighet.

Att platsen som ndgot rent materiellt har en betydelse 4r nagot som vi inte
riktigt vill kdnnas vid i en allt mer globaliserad virld. Mojligen dr det sa att
vi i stdllet upptécker den rorelse som stindigt ar infldtade i vara liv genom
alla de resor som vi gor. Forflyttning av var egen kropp satter oss i rorelse
och far oss att om och om igen boka nya resmal. Jag dr sjdlv en av dem som
ofta forflyttar mig fysiskt och som inte har nagot emot att sitta pa ett tdg och
lata tankarna komma och ga. Det dr som om den fysiska rorelsen griper tag
i min egen kropp och far den att hitta en rytm dér den kdnner sig hemma.

P4 samma sdtt far jag en kdnsla av att rorelsen griper fatt i mig ndr jag
ligger och tittar pa himlen och ser hur molnen sakta ror sig eller nér jag
vandrar langs havskanten och njuter av vattnets klunkande pa stranden. Da
ar rorelse i hogsta grad nagot materiellt och kroppsligt och det ar helt tydligt
attjag ar i en standigt pdgdende relation med det materiella. Men jag ér inte
bara en askadare utan ocksé en deltagare, jag soker producera rorelse, jag
svarar himlen eller rittare, jag samspelar med den genom tankar och sprak
dér jag stravar efter att bevara nagot av molnens skiftningar och en standigt
pagdende produktion av rorelse.

Inom interkulturell pedagogik har vi under lang tid dgnat oss at det kul-
turella, dt att studera relationer och moten mellan olika kulturer och iden-
titeter. Mojligen ar det sd att det nu ér tid att vinda blicken at ett annat hall,
mot det som dr verkligt och ddrmed ocksa gemensamt for oss alla, oavsett
kulturtillhorighet, kon eller andra identitetsmarkorer. Men innan vi kommer
dit, lat mig borja i upptackter som jag gjort i méngkulturella sammanhang.

Det frammande

Upptdckten gjorde jag en dag pa en kurs pa en folkhogskola i vdastra Norge,
langt in bland djupa fjordar och hoga fjall. Av nagon anledning borjade vi en
dag att prata om barnlekar och till min férvaning visade det sig att oavsett
om man kom fran Asien, Afrika eller Europa, hade man lekt samma lekar
som barn. Denna upptickt fick oss att stanna upp och fundera 6ver hur det
kunde vara mojligt?

© FORFATTARNA OCH STUDENTLITTERATUR 259



BOSSE BERGSTEDT

Det méangkulturella visar nagot, det visar pa relationer och skillnader
som vi kanske inte tidigare har lagt mérke till. Sa lange vi levt inom en
nations grénser, ett nationellt sprak, en nationell identitet har vi inte ifra-
gasatt detta. Nar vi forflyttar oss till en annan kultur, en annan nation, ett
annat sprak, upptacker vi skillnader mellan olika kulturer och viarderingar.
Det enhetliga dr inte ldngre sa enhetligt, allt hinger inte lingre samman pé
samma sjalvklara sétt. Vi stdlls infér en utmaning, hur ska vi hantera denna
situation? Ska vi dyrka det vi lamnat, rikta oss tillbaka mot den gemenskap
som vi upplever att vi en gang tillhort men som inte finns dir langre.

Ska vi rikta oss mot det nya, ldra oss det nya spraket, den nya kulturen
for att forsoka bli en del av en ny gemenskap? Ska vi glomma det vi kommer
ifran och helt och fullt g& upp i det nya som vi moéter? Eller ska vi verkligen
ga till botten med denna problematik och erkdnna att skillnaden 4r négot
mycket mera fundamentalt i vara liv? Att det inte finns nagra absolut avgran-
sade gemenskaper, vare sig dir eller har? Hur ska man kunna tolerera en
fraimling om man inte vet att man dr en fraimling for sig sjalv?

En forskare som intresserat sig for det frimmande ar den bulgarisk/fran-
ska psykoanalytikern Julia Kristeva, som 1988 kom ut med boken Frimlingar
for oss sjilva. Bokens baksidestext stdller nagra fragor som dven i dag vacker
intresse. Har du ftt nog av invandrare? Ar du sjilv eller kinner du dig som
en framling i detta land? Genom att visa pa framlingskapets historia vill
boken hjilpa oss att dvervinna “rasism och framlingshat”. Julia Kristeva,
sjalv bulgarisk emigrant, menar att villkoret f6r en kosmopolitisk varld ar
att vi inser att vi egentligen alla dr fraimlingar infor oss sjdlva. Sa har skriver
hon iinledningen av sin bok:

Underligt nog bebor framlingen oss: han dr var identitets skuggsida, den del
av var boning som ddeldgger resten, tiden i vilken sdémja och sympati gar
under. Framlingen ar faktiskt det symtom som far oss att bli problematiskt,
kanske omdjligt, och som borjar ndr medvetandet om min skillnad dyker upp
och som slutar nér vi alla erkdnner oss som framlingar i uppror mot féren-
ande band och gemenskaper (Kristeva, 1988/1991, s. xxXx).

Julia Kristeva sag tidigt att det mangkulturella samhallet skulle utvecklas

genom en extrem form av individualism, men en individualism som dr med-
veten om sina svarigheter och begransningar. Individen upplever svagheten i
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den okuvliga hjdlpberedskapen infér den Andre, en svaghet vars andra namn
ar allas vart djupt rotade utanforskap. En paradoxal gemenskap haller pa att
komma i dagen och den utgérs av framlingar som accepterar varandra i den
mén de sjdlva kan uppleva sig som framlingar.

Att ndgot marginaliseras dr ingen ny foreteelse men det dr nagot som blir
tydligt pd ett sarskilt sitt under uppbyggandet av den moderna nationalsta-
ten. Det sdtt som man skapat nationella kulturer pé leder till dikotomier av
olika slag, vi-dom, rdtt-fel, normalt-avvikande, vinner-fiender med mera.
For att kunna sdtta en grans runt nationen blir man tvungen att utesluta
ndgot annat. Har uppticker vi dnnu en gang hur jagets illusionerade bilder
ar med till att styra védra relationer till verklighet.

Den franske idéhistoriken Michel Foucault har i sina studier visat vilka
utgangspunkter som har mojliggjort de teorier och ordningsprinciper som
den nationella kunskapen har organiserat sig efter. Han beskriver bland
annat vetenskapens utveckling som en undertryckande historia. Genom
att inrdtta en renare och sannare fornuftsvirld, kom denna att prioriteras
framfor fenomen som kropp och ting. I verket Vansinnets historia under
den klassiska epoken tar Foucault (1961/1973) hjilp av litteraturen (bland
annat forfattare som Donatien Alphonse Frangois de Sade, Antonin Artaud,
Gérard de Nerval och Friedrich Holderlin) nar han forsoker att beskriva
hur litteraturen inkluderar det som filosofin och vetenskapen definitions-
madssigt utesluter, det vill siga icke-férnuftet. Det som blir kvar i litteraturen
ndr filosofin och vetenskapen dragit ifrdn allt som lyder under férnuftets
doméner dr en litterér rest. Boken kan ldsas som en beréttelse om hur denna
rest undertrycks och nedtystas av fornuftets aktorer.

Att leva med skillnader

Det fraimmande som gjorde mig nyfiken som barn var det som fanns pa
andra sidan grinsen. Men hur mycket jag dn forsokt att sitta mig in i dansk
kultur och vardagsliv, har jag dnda alltid kdnt mig som en frimling. Jag
har ofta fatt uppskattande kommentarer om hur trevligt det ar att nagon
utlinning uttalar sig om Danmark, det man forvéintar sig dr ndgra positiva
synpunkter, girna i kontrast till nagra negativa om det svenska. Vi kan
forstd andra kulturer genom att ldra kinna dem bdttre, men nagonstans blir
det dnda otillrdckligt. Inte heller blir vi sarskilt klokare pa att stindigt gora
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jamforelser av olika slag. Det man maste fraga sig ar vad de kulturella skill-
naderna kan sdga oss. Skillnaden i sig tycks vara viktig, men var kommer
den ifrdn och hur skulle man kunna anvédnda sig av den pa ett annat sitt dn
att skapa dualiteter?

Méngkulturella moten kan visa oss att vi delar pa nagot som foregar oss
och som vi samtidigt hela tiden dr en del av, ndgot som finns dir men som ar
svart att greppa. Att jag under manga ar sokt det frimmande i den danska
kulturen &r kanske till slut inget annat dn ett sokande efter det frimmande
hos mig sjdlv. Hur gdrna vi dn vill f6rstd ndgot annat, visar sig en grians som
i grunden inte dr ndgot annat dn det vi brukar kalla fér verklighet. Gransen
ar varken nationell eller subjektiv, den dr verklig. Varje gang vi trider fram
i varlden och skapar mening och kunskap, visar sig en skillnad. Det gor det
darfor att det inte gar att passa verklighetens grians. Det dr en grdns som
vi maste forhalla oss till sa lange vi vill vara kvar som levande varelser pa
jorden. Vilket i sin tur gor att vi maste lara oss att leva med en skillnad som
standigt upprepas for oss. Det avgérande ar hur vi kommer att forhélla oss
till den grins som verkligheten sétter. Den tyske socialantropologen Hans
Peter Duerr paminner oss om en gammal erfarenhet, att man endast kan
veta vem man dr om man 6verskridit grinserna for den egna livsformen, om
man i dess 6gon dott eller blivit vild. Han vill att manniskan ska upptéicka
erfarenheten om den fortrangda och undertryckta naturen. Duerr har siktet
instdllt pd grinsen, girdsgdrden som den vidsterldndska civilisationen har
rest mot vildheten. P4 den gardsgard som en gang hixan satt.

Modern kultur har inte forstatt vixelverkan mellan det civiliserade och
det vilda. Just darfor gor sig det vilda och omedvetna pamint som nagot
destruktivt och farligt. "Om vildheten fjittras, far tamparna omkring sa
snart repen spriangs’, skriver Duerr. Darfor géller det att uppritta ett levande
férhallande till det vilda, att hitta former for dess framtrddande som tar sin
utgangspunkt i den egna kulturen (Duerr, 1982).

Den arkaiska manniskan var betydligt mer medveten om att fragorna
om sanning och betydelse alltid griper utéver det som dr mojligt att erfara
inom nuvarande livsform eller civilisation.

De visste dnnu att de ocksa var det de inte var...De var tydligt medvetna om
den sonderbrutna enhet deras liv hade som grund. Och de visste att detta
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brott var betingelsen for bade smiérta och lycka, och kunskap om sanning
innebar lidande och glddje (Duerr, 1978/1982, s. xxx).

Det tycks finnas nagot i varje kultur som faller utanfor ramarna som inte gar
att mata i siffror eller ekonomiska resultat. Likt ett dolt 6de som aldrig helt
gar att glomma, drojer sig nagot omedvetet kvar hos ett folk. Spar som lever
i manniskors kroppar som outtalade minnen, kédnslor, drommar etcetera.
Var kommer dessa upplevelser och erfarenheter ifran?

Nir manniskan kollektivt borjar forhandla med verkligheten, sker det
med hjéilp av sprak, verktyg, symboler, kunskap etcetera. I samma 6gon-
blick som detta sker, viks det omedvetna in som nagot osammanhidngande i
den kulturella ordningen. Médnniskan soker mening genom att uppritta en
imagindr symbolordning. Men da det aldrig helt gar att fdnga in naturen,
kommer hon alltid att uppleva en eller annan form av brist och skillnad.

Problemen uppstar ndr man med olika maktmedel forsoker att géra den
etablerade symbolordningen till den enda rditta. Da hindras den rorelse
av skillnader som stiandigt pagar, vilket resulterar i kulturella kriser och
individuella blockeringar. Médnniskan stdlls infor stumma meddelanden och
upplevelser fran kropp och natur. Det som inte far plats inom den kulturella
symbolordningen kommer att framtrdda i det verkliga, i de nya riktningar
som rorelsen ar tvungen att ta for att den blockeras pa sin vag.

Det frimmande utmanar oss att limna vara egna jag, lamna var kultur
och vart sprak for att se nagot annat, se den verklighet som vi delar men
som ofta skyms av det som star i vagen. Att motas i en materiell verklighet
kan underlétta att se inte bara en mangkultur utan framfér allt en mang-
verklighet. Nér vi fristdlls fran jaget, nationen och kulturen visar sig en
mojlighet att ta sig bortom eller kanske rdttare hitom spraket. Att uppsoka
det frimmande i verkligheten kan vara ndsta steg i arbetet mot att bygga en
pedagogik for interkulturella sammanhang.

Passion for verklighet

I dag tycks intresset for verkligheten vara storre dn pa mycket linge. Det
talas till och med om en passion for det reella. Inom konsten har det blivit
allt vanligare att utmana betraktaren genom att visa upp en del av ett dott
djur, blod och andra kroppsdelar och kroppsvitskor, allt i en stravan efter att
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skapa en stark kdnsla som verkligen beror betraktaren. Andra exempel dér
den egna kroppen blivit aktuell dr det allt 6kande intresset for piercing och
tatueringar. Allt fler soker upplevelser genom fysiska utmaningar av olika
slag, allt ifran bergsklattring och jumpning till BDSM och swingerklubbar.
Inom litteraturen har det blivit allt vanligare att skriva om det reella och pé
ndtet borjar det dyka upp videofilmer ddr manniskor arrangerat en olycka
och sedan filmat den och lagt ut den pa en hemsida. I sina mest extrema
former kan ocksa en sjalvmordsbombare sdgas soka sig till verklighetens
yttersta grans.

Fran fornuft till drifter

Den slovenske sociologen och psykoanalytikern Slavoj Zizek menar att det
till och med gatt sa langt att drifterna i dag tagit kommandot Gver jaget,
samhillet och individen. Overjaget, den instans som normalt sett borde
kontrollera vart moraliska tdnkande, har i stillet kommit att domineras av
drifterna. Enligt ZiZek ar detta fallet bade pa populirkulturens filt och pa
det politiska féltet. For honom ar det inte bara filmens nérhet till verklighet
som lockar utan dess formaga att skapa affekter, att finga det som fascine-
rar och skrammer oss mest. Filmen vander sig inte till intellektet utan till
den raa kdnslan, den drabbar oss i magtrakten och gar under huden pa oss
(Zizek, 1996, 2001).

Det Zizek tinker sig ir att forestillningen om helhet nu konstrueras
genom drifterna pa samma satt som de politiska ideologierna tidigare gjorde
det nir férnuftet dominerade dverjaget. Enligt Zizek avsldjar populirkultur
som film och deckare dess konturer. For att den postmoderna manniskan
inte pa samma sitt som den moderna ska fastna i begiret, som nu fitt nya
fortecken — fran fornuftet till drifterna — géller det att hon soker sig tillbaka
till sitt eget individuella 6de och genom detta kan lira kdnna sitt eget begar.
Tillsammans kan dessa iakttagelser siga nagot om hur allt fler tycks anvinda
sig av eller sjdlva uppsoka en pataglig och reell verklighet. Att det sker i en
postmodern tid dr sikert ingen tillfillighet. Globalisering, individualise-
ring och det mangkulturella samhaéllet har fyllt vardagen med tecken och
symboler av de mest skiftande slag. Aven om man forhéller sig kritisk till
dessa och dekonstruerar etablerade sprakkonstruktioner, tycks det som om
man blir fdngen inom sprakets granser. Att man stravar efter att ta sig ut ur
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spraket dr i sig sjalv ett hinder for att na fram till ndgot som upplevs verkligt
och reellt (Dahlin, 2012).

Fragan dr alltsd hur vi ska forstd denna tendens till att soka nagot verk-
ligt och reellt? Ar det reella ett uttryck for en tro pa att det verkliga gar att
forverkliga? Ar det en tro pé att konst och andra minskliga handlingar
verkligen kan na det reella och gestalta verklighet? Eller dr detta ett sdtt att
soka sig till en utsiktspunkt utifran vilken vi béttre kan forstd vad det ar som
utmanar oss att skapa nya konstruktioner av mening och kunskap?

Den engelske teoretikern Terry Eagleton har liknat det reella vid en him-
lakropp som inte dr observerbar for sig sjalv. Att det finns en himlakropp kan
astronomerna bara komma fram till genom att den paverkar den omgivande
rymden som vi observerar. Man kan ocksd, som Anne Bachmann (2004)
har gjortien artikel i SvD, liknat det reella vid ett irriterande vartvirus, ett
virus som kroppen forsoker bli av med genom att ticka 6ver och kapsla in
med flera lager av tjock hud. Det som da ér sjdlva symtomet ar kroppens hud.

Det som standigt aterkommer

Pa liknande sdtt menar Jacques Lacan att det reella foregér savil vara fan-
tasier som vara sprakliga gestaltningar. Men inte bara foregar, det reella
fortgar stindigt, vi kan inte stdlla oss utanfér. Nar man upptécker detta kan
man samtidigt lara sig nagot om vad det &r som skapar utgangspunkter for
meningskonstruktion och kunskap. I grunden finns enligt Lacan ett dde,
som ar verkligt och patagligt eftersom det finns &verallt, i médnniskan kropp,
i natur och i de ting som omger henne. Néar det reella visar sig, visar det sig
enligt honom som ett symtom, en brist, ett sar. Nagon form av ren verklighet
gar inte att fanga, dnda vet vi och upplever standigt att verkligheten ar nagot
reellt och patagligt. Inte minst genom var egen kropp.

Kroppen ér i hogsta grad verklig for oss och tanker vi oss om, har vi
alltid ett eller annat sar pa var kropp, ett sdr som kan ségas vara ett symtom
av det reella. Men hur mycket vi dn undersoker kroppen, hur mycket vi én
forsoker lika alla sdr kommer vi aldrig at det reella. Kroppen bryter fram
med ett sprak vi inte har sprak for. Det reella ar darfér ndgot som ligger
utanfér mianniskan men som verkar som dess utgangspunkt och bas. Det
ar nagot mot vilket vi stindigt stots och utgoér samtidigt den bakgrund som
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later det vixa fram — det dr “det omdjliga” eller "det som alltid dterkommer
pa samma stélle” som Lacan sdger.

Har kan vi folja Lacan ett stycke pa vigen men inte dnda fram eftersom
det i hans tinkande tycks finnas en dualitet som uppstar nér det reella sétts
samman med en brist. Mdnniskans 6de ér inte en brist, vi ar inte enbart
franskilda frdn virlden dven om det stundtals kan tyckas sa, vi ar ocksd
mitt i verkligheten. Vi dr mitt i den rorelse som fortgar, det dr vart 6de och
samtidigt var majlighet. Ddremot har Lacan ratt i att nagon ren verklighet
inte gér att finga men ddremot vara i och standigt medverka till att produ-
cera. Vi behover alltsd inte uppleva det reella som enbart en brist utan har
finns ocksa nagot livsbejakande och nagot som i hogsta grad ar livgivande.

Fran mars -79

Trott pa alla som kommer med ord, ord men inget :
. Justeringar
sprak gjorda har.

for jag till den snétickta on.

Det vilda har inga ord.

De oskrivna sidorna breder ut sig at alla hall!
Jag stoter pa sparen av radjursklovar i snon.
Sprak men inga ord.

TOMAS TRANSTROMER (1997)

Tomas Transtromer dr den poet som betytt allra mest for mig. Det finns
ndgot i hans poesi som skapar genklang i mitt eget satt att forhalla mig till
verkligheten. Stindigt tycks han aterkomma till den paradox som det dr att
bade vara i viarlden och att med ord beskriva den. Hur en férundran infor
denna livsgata kan fa oss att se virlden med andra 6gon. I dikten "Fran
mars -79” tar han oss med ut i naturen, det 4r som om naturen ger honom
ett andrum fran alla dem som i det sociala livet kommer med ord men
inget sprak. Det vilda har inga ord, men det har ett sprak och till det giller
det att lyssna.

Det dr kanske just det som dr hemligheten med bade natur och materia.
Har finns ett sprak men inga ord, och till det spraket ska vi lyssna om vi
vill producera kunskap och ldrande i samspel med en stindigt forander-
lig verklighet. Det dr ett sprdk som manniskan inte fullt kan kontrollera
och som just darfor ocksa paminner oss om att vi inte sjdlva befinner oss i
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centrum av vérlden. I stdllet kan det fa oss att upptacka att vi befinner oss i
standig intraaktion med allt som framtrader i vdrlden, ocksd med materia
och natur. Att sa ar fallet beror pa att vi delar den rorelse som foregar oss
och som mojliggor allt liv pd var planet. En rorelse som inte gar att gripa
men som man vél kan och maste forhélla sig till. En rorelse som mojliggor
kopplingar och sammanfldtningar.

Det finns manga oforklarliga gator i vara liv. En sddan har fort mig till en
plats i Kopenhamn som heter Feelledparken. Jag kom dit en forstamajdag pa
attiotalet i ett demonstrationstag och med en 6l i handen. Jag skulle komma
att vinda tillbaka till denna plats manga ganger. Vad som fatt mig till detta
ar och forblir en gata. Det dr sa mycket som jaget inte kan forsta och som
visar oss att allt runt omkring oss dr sd mycket storre dn oss sjdlva. Vad vill
dessa gator och platser siga oss?

Feelledparken dr som ett rum mitt i den pulserande storstaden. Pa ena
sidan ligger Parken, ddr Danmark spelar sina hemmamatcher i fotboll och
ddr alla de stora rockstjarnorna upptrader. P4 andra sidan ligger Rikshos-
pitalet, med sina méktiga gra byggnader som talar om fodelse men kanske
mest om dod. Mellan dessa ligger inte bara de harligt grona grasmattorna
och de vildiga traden, hér ligger ocksa Niels Bohr Institutet. Mojligen var
det sa att det var Niels Bohr som ville visa mig nagot.

Allt paverkar allt

Jag har aldrig varit sarskilt intresserad av fysik och naturvetenskap. Nej, mitt
kunskapsintresse har mest varit humanism, filosofi och sprak. Andé har
jag inte kunnat forundras 6ver att allt inte dr ord, att allt inte ar ménniska.
For manga &r sedan gick den danske atomfysikern Niels Bohr och Albert
Einstein just i Feelledparken och diskuterade och var oeniga om i vilken
grad som manniskan var med och péverkade den fysiska vdrlden. Einstein
menade att det gick att eliminera manniskans paverkan i ett laboratorium
for att komma fram till objektiv och sann kunskap. Niels Bohr hade den
motsatta uppfattningen, allt pdverkar allt, det som hénder i den materiella
varlden dr ndgot som samspelar med manniskan i hennes iakttagelser.
Niels Bohr upptackte under sina egna experiment att manniskan ar
delaktig och integrerar med materian i ett fysiskt experiment, vi kan aldrig
stdlla oss utanfor och betrakta en objektiv verklighet. Med instrument och
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tolkningar bryter vi in i och fordandrar det vi studerar. Han upptackte att
vissa instrument skapar elektroner och fotoner som partiklar och forstor
den stérning som urskiljer objektet som vdg. Andra instrument skapar
objekten som en vag. Det gar inte fullstandigt att iaktta dessa samtidigt
utan det dr val av experiment som avgor vad man ser. Bohr fastslog att alla
de data som kvantmekaniken bygger pa ér resultatet av forsok dar det ar
en principiell okontrollerbar rorelse mellan forsoksapparaten och det stu-
derade objektet. Det tydliggor att vi hela tiden &r i samverkan med allt det
som finns omkring oss. Det finns inget oberoende existerande objekt med
inneboende egenskaper.

Det faktum att vi med samma vildefinierade forsoksuppstéllning i allmédnhet
uppndr registrering av individuella processer, gor en statisk redogorelse for
kvantfenomen omdojlig.

BOHR, 2013

Det avgorande dr enligt Bohr att vi har att gora med fenomen som ligger
utanfor en deterministisk bildlig beskrivelse. Det som da aterstar ar att
anvdnda vart gemensamma sprak och forfina detta med en fysisk termi-
nologi for att meddela vad det dr for fragor som vi stéllt till naturen (ibid.).

For att illustrera sin syn pa verkligheten, berédttade Bohr vid ett tillfalle
foljande historia. Man kan tanka sig att man upptécker ett nytt okédnt indi-
anfolk vid Amazonfloden och Nationalmuseum sdnder en etnograf dit for
att undersoka vad det dr for folk. Med sig har han skrivmaterial med mera,
och han har en kontakt lingre ned langs floden, genom vilken han kan sinda
rapporter hem till Képenhamn. Han blir vdl mottagen av indianerna, och
han sinder langre beskrivningar hem om deras kladsel, jakt, matvanor,
regndanser, soldanser med mera. Man han forstar till att borja med inte hur
de sjdlva upplever sina ritualer. Han kan mérka att han stdndigt 4r igdng med
att iaktta och beskriva och att det blockerar for en djupare forstaelse av hur
det verkligen dr att vara en av dem. Sa tar han sitt stora beslut. Han kastar
alla sina skrivsaker i floden, och nu lever han var dag som indianerna gor.
Men han dr fortsatt himmad av sitt danska sprak. Men sa dntligen efter 20 ar
har han glomt allt, var han kom ifran, glomt det danska spraket, talar liksom
de infédda och nu vet han hur det dr att vara en amazonindian av detta
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sarskilda slag. ’Men nu kan han ju inte skriva hem om det”, sdger Bohr och
fortsatter "sa nu blir Nationalmuseet tvunget att sinda ut en ny etnograf”.

Vad ser vi av denna lilla historia? Jo, att det finns en komplementir rela-
tion mellan beskrivelse och forstaelse. De utesluter varandra men samverkar
samtidigt. Vi dr inspdrrade i viarlden och beroende av spraket men givetvis
finns det en verklighet utanfor oss sjdlva, menade Bohr. Hur dr den beskaf-
fad? Jo, s som vi berdttar om den med vara beskrivningar av verkligheten.
Det giller inte att forsoka forsta vdrlden i sig sjdlv som filosofen Imma-
nuel Kant forsokte, inte om att hitta verklighetens innersta vdsen, det ger
ingen mening. Allt vi kan gora enligt Bhor dr att 6nska oss att komma fram
till hur vi kan beskriva verkligheten. Att om och om igen goéra nya férsok
(Favrholdt, 2009).

Det dr i dessa standigt nya forsok som det dr viktigt att hdlla fast en
oppenhet for att verkligheten aldrig kan forstas fullt ut, vilket gor att det
behover bevaras en insikt om just detta i sjilva utforskandet, nagot som gor
att vi inte forblindas av att representeras av en yttre eller inre verklighet.
Vi ska halla fast gatan att det stindigt kommer att finnas nagot som inte
helt och fullt gar att utséga, nagot osdgbart och 4annu osett som kommer att
blanda sig i det sdgbara. Verklighetens egen grins ar helt enkelt en garanti
for att kunskap ska undga totalisering och fastlasning. Samtidigt som detta
ger utrymme for den rorelse och det flode som stindigt forgar och som
mojliggor att det uppstar nya kopplingar mellan fenomen.

Niels Bohr forkastade den atomcentrerade fysiken som byggt pa enheter,
ddr atomerna setts som en minsta enhet som ansetts fast och odelbar. I stillet
pekade han pa att partiklar inte har nagra granser eller egenskaper i sig sjdlva
pd samma sdtt som ett ord inte har en egen inneboende mening. Hos varje
atom finns individuella egenskaper som gar langt 6ver de tidigare teorierna
om materians begransade formaga till att dela sig (Bohr, 2013).

Detta har gjort att kvantfysiken har kommit att ge oss nya begrepp om
den materiella verkligheten, en verklighet som inte langre bestar av enskilda
oberoende element som den grundldggande enhet vilken skapar den yttre
varlden, utan snarare tvakroppssystem eller tva tillstand hos kvantobjekt
eller tva principer som jorden-manen, protoner-neutroner, kvarkar-anti-
kvarkar, vigor-métinstrument, partiklar-métinstrument. Dessa system
kan inte atskiljas till oberoende delar. De kan inte reduceras till tva separata
oberoende kroppar eller tillstand. Inte heller dr den ena grundldggande och
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den andra avledande, inte heller ar de férenade i en enhet, de dr inte det
samma, inte identiska. Om dessa partiklar inte stoter emot varandra som
biljardbollar, vad gor de dé? Jo, de haller fast ett gemensamt bindningsfilt, en
gemensam kraft om man sé vill, en kraft som kan beskrivas som en osynlig
och oriktad rorelse till vilket allt det som framtrader i virlden pé ett eller
annat satt forhaller sig. Det dr en kraft som gor att vi kan forstd att fenomen
kan kopplas samman trots att de éar helt olika och inte har nagot synligt
som forenar dem.

Materian ar inte dod

En som inspirerats av kvantfysiken och Niels Bohr dr den nordamerikanska
teoretiska fysikern Karen Barad. Hennes intresse for materian grundar sig
i en undran 6ver varfor vi tror att naturen skulle skilja sig sa mycket fran
kulturen. Hon menar att det 4r hog tid att 1dta materian bli en aktiv deltagare
i gérandet av vdrlden, i det som hon kallar for ett pagdende intraagerande.
Alla kroppar, inte bara den ménskliga kroppen, skapas i en pagaende perfo-
mativitet, ett standigt gérande. Kroppar ar alltsa inte objekt med inneboende
granser och egenskaper utan fenomen som hela tiden befinner sig i rorelse.
Barad menar vidare att vi maste skapa en teori ddar materialitet ses som en
aktiv faktor.

Naturen dr varken en passiv yta som vantar pa kulturens handlingar eller
en slutprodukt av kulturella forestallningar. Men faktum é&r, enligt Barad,
att varlden inte dr naturligt uppdelad i sociala och naturvetenskapliga sfarer
som skapas separat. Det finns inte en grupp av materiella handlingar som
skapar naturvetenskap och en annan grupp som skapar sociala relationer,
en typ av materia pa insidan och en annan pa utsidan. Det sociala och det
naturvetenskapliga dr skapat ihop. De bygger pa fortlépande, 6ppna, intrass-
lade materiella handlingar.

Nar stenar i vattnet slipar varandra sa agerar de tillsammans. Pa lik-
nande sétt nédr en sten och en borrmaskin, eller en sten och en konstnar
agerar och sammankopplar med varandra. De producerar tillsammans
négot speciellt, nagot som inte fanns innan. Ett saidant medagerande skapar
det som Barad kallar for ett fenomen. Allt &r fenomen som &r specifika for
just de omstandigheter som varit med att skapa dem och didr omstidndighe-
terna dr fenomen fran tidigare intraaktioner. Materia ar en stabiliserande
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och destabiliserande process av upprepad intraaktivitet ur vilket fenomen
kommer fran. Materia refererar inte till en drvd, fixerad enhet av sjdlvstan-
digt existerande objekt utan snarare materia till fenomen i deras fortlopande
materialisering. Materia dr inte en slutprodukt, enligt Barad, utan materia i
sig ar en del av den stdndiga materialiseringen.

Materia dr, enligt Karen Barad, inte passivt dod, utan nagot som stindigt
agerar och gor den meningsfull. Den gor det for att den stindigt befinner sig
i relation med den rorelse som den dr en del av och som den samverkar med.
Det som materia och saker gor och astadkommer kan darfér uppfattas som
bdde begripligt eller obegripligt. Det gar aldrig fullt ut att fanga in dess sdtt
att relatera till rorelsen, men genom att lagga marke till bade det begripliga
och det obegripliga saknas dnda ett meningsfullt ssmmanhang. Det i sin tur
ar oversattningsbart till sprak, teori, dikt, teater eller matematik. For att visa
hur sammanvéavd viarlden 4r med den kunskap som skapas, anvinder Barad
begreppet onto-epistemologi, vilket innefattar studier av kunskapspraktiker
som befinner sig i standigt blivande (Barad, 2007).

En oriktad rorelse

Det pedagogiken kan fa oss att uppticka ar att vi inte kan undga att pa
ett eller annat sétt handla och vara i virlden. Vi dr redan fran det vi f6ds
och sdkert innan dess mitt inne i den verklighet som stindigt fortgar. Att
paverka och forandra varlden dr nagot vi gor hela tiden. Allt vi gor har bety-
delse, varje handling med allt det som framtréder i virlden péverkar det
som blir till.

Det mérkliga dr att varje handling visar oss ett avstand till verkligheten,
en skillnad som upprepas. Om vi forsoker gripa om eller begripa verklig-
heten, viker den undan och rinner som vatten genom védra hander. Verklig-
heten gar inte att fanga, dess innersta vdsen finns inte. Detta kan framkalla
bade sorg och melankoli men ar en sanning som inte kan undvaras. Det som
samtidigt ar hogst verkligt ar att verkligheten stindigt ar i rorelse, vilket
medverkar till att det stindigt skapas nya verkligheter. Det kan tyckas para-
doxalt att verkligheten bade dr skillnad och rorelse men pa samma sitt som
hos Bhor nir det géller beskrivelse och forstdelse kan skillnad och rorelse
ses som komplementira. S& lange vi haller fast vid vara givna jagbilder kan
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vi inte uppfatta dessa tva samtidigt, det dr forst nar vi sldpper jaget som det
gar att beroras av dessa tva dimensioner samtidigt.

Det en interkulturell pedagogik kan visa oss dr hur nédvandigt det ar
att manniskor kopplar samman med varandra men ocksa och i minst lika
hog grad de kopplingar som gors med alla andra fenomen som tridder fram
i viarlden. P4 samma sdtt som nér det giller visionen om demokrati dr det
sjalva stravan och tillblivandet som dr det viktiga, att skapa kopplingar med
den rorelse som redan finns dar och som vi alla 4r mitt uppe i. Att rorelsen ar
ontologisk betyder att den ingar i savil subjekten som objekten. Nar subjek-
tet inte langre ses som ndgot unikt, stabilt, centralt eller autonomt utan nagot
som standigt ar i fordndring dndras ocksa synen pa pedagogik. Det gor att
utbildning kan forstas som ett nédtverk av diskursivt materiella relationer dar
maénniskor, andra livsformer, teknologier och foremal inter- och intraagerar
under delade forhallanden.

De tva franska filosoferna Gilles Deleuze och Felix Guattari (1994) talar i
sina skrifter om immanensfilosofi och vill med denna peka pé att manniskan
samexisterar med allt som framtrader i varlden. Viblir stindigt till i en vérld
ddr manniskan inte dr den som star i centrum utan dér allt runt omkring oss
medverkar i en stindig produktion av fenomen som befinner sig i rorelse. Ett
av de begrepp som de anvinder sig av for att beskriva detta dr rhizom. Det ar
ett begrepp som riktar uppmarksamhet mot ett flode som ror sig at ménga
olika héll och dirmed ocksa mot ett obegransat vixande (Johansson, 2015).

Till skillnad mot trddet som metafor har rhizomet ingen livsnerv, inga
rotter eller synkron tillvaxt. I stdllet ror rhizomet sig i manga olika rikt-
ningar samtidigt och bestar av 6ppningar som gor det majligt att skapa nya
anslutningar. Denna 6ppenhet innebdr att rhizomet omges av osdkerhet
eftersom det med nodvindighet innehaller aspekter som atminstone i ett
ogonblick inte 4r mojliga att tdnka (ibid.).

Pedagogikens uppgift

Pedagogiken intresserar sig for manniskans tillblivelse i kulturen och sam-
hallet samt de pedagogiska grundfragor som ddarmed aktualiseras. Genom
sitt gorande ar pedagogik alltid mitt i vdrlden och visar genom sitt hand-
lande att det &r omdjligt att stilla sig utanfor viarlden och studera en objektiv
verklighet. Om allt befinner sigi en standigt oriktad rorelse och férdndring,

272 © FORFATTARNA OCH STUDENTLITTERATUR



10 ATT BLI TILL I MANGVERKLIGHET

flatas ocksa materia och kroppar in och ut i varandra och det blir svart att
dra ndgon bestimd grans mellan natur och kultur, mellan méanniska och
icke-manniska. Vérlden ror hela tiden pa sig, olika krafter och kroppar mats
och kopplar ihop sig pa alla mdjliga tankbara sitt.

Verkligheten forflyttar oss och driver oss framat, det finns en livskraft
och en rorelse som foregar oss. Den kommer att visa sig for oss pa olika sétt
men den upprepas standigt och kan gora oss nyfikna och kunskapssokande.
Genom att berdra och vara i relation med verklighet kan vi lattare koppla
samman med andra fenomen som framtréider i tillvaron och som stills infér
samma utmaning som vi gor. Det som dr mojligt dr att medverka i verklig-
hetens stindiga foranderlighet, men hur gor vi rent konkret? Har visar sig
pedagogikens viktigaste uppgift, for att lyckas giller det att producera ny
kunskap i samverkan med den rorelse som stindigt fortgar. Att stindigt
undersoka den verklighet som aldrig helt och fullt gar att finga in dr att vara
i ett pedagogiskt tillblivande.

Virlden ror hela tiden pa sig, blir hela tiden till genom att kroppar och
materia mots och kopplar ihop sig pé alla mojliga tinkbara sétt. Det giller
att uppticka denna rorelse och detta flode och att 6va upp en blick for de
kopplingar som kan géras med de fenomen som pa skilda sdtt framtrader i
vérlden, att delta i det som &r, det som blir till, det som uppratthalls eller som
vissnar bort i sin egen troghet nar det inte ldngre klarar av att hantera verk-
lighetens férdnderlighet. Det handlar om att 6va upp en férmaga att berora
verkligheten som bars av insikten om att det aldrig fullt ut d&r mojligt. Att
berora och att beroras av verklighet dr nagot som standigt pagéar. Vi befinner
oss redan i en icke riktad verklighet men genom att uppméarksamma den
och producera kunskap tillsammans med den kan vi medverka till att skapa
en pedagogik som har helt andra utgdngspunkter dn de vi kdnner i dag, en
pedagogik som kan ta oss ut ur de individuella och kulturella identiteter som
begransar oss i motet med varandra.

Det innebdr att vi inte kan halla isédr teorier om varande (ontologi) frén
teorier om kunskap (epistemologi). Dessa 4r sammanfldtade i en 6msesidig
process, dir de stindigt dr beroende av varandra. Det gor att samman-
kopplingar blir helt avgérande, fenomen som framtrader i varlden blir helt
enkelt till genom att de pa ett eller annat sétt kopplar till andra fenomen.
Varje partikel och varje cell ar kopplad till nagon annan. P4 samma satt ar
kroppen och hjarnan en komplex sammansattning av en rad kopplingar som
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standigt befinner sig i rorelse. Det finns inga synliga grinser, det finns inga
inneboende grinser och dven det som dr inuti eller utanpa ar egentligen obe-
stimt. Genom intraaktioner skapas tillfdlliga avgrdnsningar, men grianser
ar aldrig konstanta, gréanser sitter inte still! (Barad, 2007). Podngen med en
materiell och ontologisk vindning dr att vi inom pedagogiken borjat vinda
oss mot det icke-mianskliga. Vi har upptackt att det behovs nagot tredje och
att detta redan finns ddr men att vi i liten utrdckning anvdnder oss av det,
att motet med materian ar ett moéte med ett annat sprak men ett sprak som
antagligen bygger pd samma grundldggande ontologiska verklighet. Det gor
att det gar att koppla ihop med, att vara i intraaktion med materians och
naturens sprak.

Handelser som visar verklighet

Lét oss dtervanda till mangkulturella lirandemiljoer. Vad r det vi delar nar
vi mots i sddana sammanhang? For i stort sett alla manniskor har en forflytt-
ning fran ett land till ett annat varit en mer eller mindre stor handelse. For
manga har det varit vald, krig och naturkatastrofer som fatt dem att fly for
sina egna liv och manga bdr pé svara traumatiska upplevelser. Vad kan dessa
héndelser visa oss? Har vi nagot att lara avdem om vi vill ndrma oss fragor
om en gemensam verklighet?

Den franske filosofen Alain Badiou menar att sjilva hindelsen inte gir
att analysera, den ar undflyende bade genom sin radikalitet och sitt satt att
framtrada. Det som dr mojligt ar att lagga marke till det som dyker upp i
vara relationer till en hdndelse. Nar nagot hander som verkligen drabbar
oss dr det som om ett ontologiskt snitt skdrs genom verkligheten. Helt klart
skdrper hindelsen vara sinnen och vér tanke, gor oss uppméarksamma. Allt
annat blir oviktigt, hdndelsen fyller ut vart livsrum. Det dr som om kroppen
vacks, varje cell och varje synaps gor sig klar for att vara ndrvarande. Néar
hidndelsen drabbar oss kan vi inte skydda oss, det 4r som om verkligheten
griper om oss innan den sldpper taget och drar sig tillbaka (Badiou, 2005a).

Kvar efter en hdandelse som skakat om oss finns nagot som fastnat och
som nu visar sig som ett tomrum som behover fyllas med mening. Nagot
maste sattas i stillet for hindelsen. Hindelsen utmanar oss att producera
kunskap och mening for att vi ska forstd vad det var som intrdffade. Om
och om igen kan vi atervianda till det som hént for att soka en forklaring.
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P4 sa sdtt dr hidndelsen individuell och nagot som var och en bar med sig i
sina liv men daremot dr det som foregar hindelsen nagot som vi alla delar.
Valdsamma héndelser fran 6verfall, vdld, olyckor och krig kan fd oss att
uppticka vad det dr som foregar var stindigt pagdende produktion av
mening och kunskap.

De som upplevt en ovintad hdndelse vet hur den litt sitter sig fast som
ett dtervandande minne som inte gar att kontrollera och som kan dyka upp
som mardrommar och angest. Det dr som att hidndelsen blivit en del av
verklighetens oriktade rérelse och som visar sig tillsammans med denna vid
tillfallen som inte gar att styra. Det som sker, enligt Badiou, i en hindelse
ar att det som forut var ett nu har blivit fvd. Manniskans plikt dr att tinka
dessa tvd pa samma gang. Enligt Badiou visar oss hindelsen att det finns
en objektlos sanning, och om vi foljer det vi tidigare sagt, sdger oss denna
sanning nagot om verklighetens grins. Hindelsen kommer fran motsatt héll
mot vad vi dr vana vid, den bryter fram genom verklighetens hinna och for
ett 6gonblick dr det som om griansen vidgas. Men lika snabbt som den har
kommit, drar den sig tillbaka och lamnar ett tomrum efter sig som vi inte
kan fylla med annat én med mening och kunskap (Badiou, 2005b).

Hiandelsen utmanar oss helt enkelt att fylla ut det snitt som den skapat i
verklighetens hinna. Fragan ar hur vi gor det. Nér vi fyller ut mellanrummet
med jagets egna sjdlvbilder, lyckas vi séllan att sdtta handelsen i rorelse. Jaget
star i vigen for den rorelse som stindigt fortgar. Darfor giller det att vidga
jaget i de svar som vi ger en hidndelse, att svara med #vd och inte med en.
Lyckas vi att ta oss forbi jagets spegling av handelsen, kan hdandelsen sittas i
rorelse utan att behova orsaka alltfor mycket skada. Vid svara handelser ar
detta nagot som kan komma att ta tid och som man kan behéva professionell
véagledning i. Men det dr ocksa fullt majligt att i pedagogiska sammanhang
anvdnda sig av verkliga hindelser som inslag i mangkulturella moten. Han-
delsen utmanar oss att finna vigar som kan ta oss till kunskap och insikter
som vi kanske inte trodde fanns.

Tankar i rorelse

Eftersom det aldrig fullt ut gar att forsta verkligheten ar en annan méjlig véig
i interkulturell pedagogik att helt enkelt stilla fragor om och med verklighe-
ten, fragor som gor att tankandet sétts i rorelse. Filosofen Fredrika Spindler
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skriver att modet &r att i varje 6gonblick skapa betingelser for tinkandet
samtidigt som tdnkandet fortskrider. Att vaga 6ppna tinkandet for nagot
som kan liknas vid kaos men som antagligen ér en oriktad rorelse som ett
uttalat mal. Tanken 4r kanske inte alls luftig av sig utan rent av materiell.
Den rorelse som mojliggdr tankens rorelse finns dir redan. Nér den filo-
sofiska iscensdttningen skapar rorelse i begreppen, dr det helt enkelt ett
uttryck for tankens egen sjalvrorelse, for den intensitet som tanken utfor
(Spindler, 2013).

For Deleuze och Guattari ar tanken en forvandling, en pagaende meta-
morfos som varken har nagon annan modell eller férebild utan som aktivitet
ar ett radikalt experimenterande. Filosofins borjan ér alltid i mitten, det ar
ddr man skapar den méngfald som dr pd vég att forvandlas. For filosofen
giller det darfor att placera sig i flodet. Deleuze och Guattari ar noga med
att understryka att tinkandet dr nagot i sig sjilv, en mental handelse som
har sin egen dynamik och intensitet. For att lyckas skapa en sadan rorlighet
fordras tinkandet att uppsoka det kaotiska och prova tanken med kaos
(Deluze & Guattari, 1994).

Att stdlla fragor hor ihop med att vi sétter tankar i rorelse. Vi 6ppnar
upp for nya mojligheter och vi vet inte riktigt vad detta kan leda till. Fragan
bar pa nadgot som dnnu inte har blivit till, den bar pa en skillnad mellan
vad négot dr och vad det skulle kunna vara. Som barn lér vi oss tidigt att
stdlla de mest markliga fragor och som vuxna dr det ett siatt som for oss
till att skapa ny kunskap. Fragan stoter till det vi redan vet, tar oss till nya
platser som vi tidigare inte visste fanns, den beror pa sa sétt verkligheten.
Den stricker sig ut som en osynlig hand och férsoker gripa om en verklighet
som standigt ror pa sig.

Vad ér det da som far oss att stilla nya fragor? Det kan vara nir vi upp-
lever plotsliga och ovintade hdndelser, dé griper vi ofta till fragan som ett
sokande efter ett svar. Jag har linge gétt och funderat ver vem det egentligen
ar som producerar vara drommar om natten? Ar det en omedveten histo-
rieskrivare som vi dnnu inte vet namnet pa? Sa en dag slog det mig plots-
ligt, det mdste vara en oriktad rorelse som sdtter samman det som lagrats
i minnet; bilder och beréttelser som kan kopplas ihop pa de mest ovintade
satt. Eftersom rorelsen saknar riktning ar det omojligt att forutsdga hur en
drom kommer att gestalta sig. Aven om vissa drémmar upprepas blir de
aldrig helt desamma.
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Att bli till i mangverklighet

Varfor ar det da sa viktigt att 6va upp en formaga att vara i en relation med
verkligheten? Det verkliga kan medverka till att ta oss ut ur de bindningar vi
har till vart eget jag och till vara kulturella identiteter. Det blir nagot tredje i
motet mellan méanniskor frédn olika kulturer och med skilda personligheter.
Nar vi méts om och omkring sadant som ar verkligt kan vi férhoppningsvis
ocksd upptdcka den rorelse som foregir oss och som vi har gemensam.
Verklighetens rorelse hjdlper oss att hantera ett samhalle som i allt hogre
grad bygger pa olikheter och skillnader. Den hjdlper oss att uppticka det
frimmande hos oss sjdlva och hos den Andre utan att vi behover skrammas
eller oroa oss for det. Det som dger rum i verkligheten har vi gemensamt, har
kan vi motas over kulturgranser och hir kan vi upptécka betydelsen av en
ursprunglig skillnad och av all den mangfald som detta skapar for att klara
av att samverka med verklighetens foranderlighet.

Mangkulturella moten kan visa oss att vi delar verklighet och darmed
ocksa samma skillnad och rorelse, ett 6de och en méjlighet. Vi dr alla mitt i
vdrlden och mitt i denna rorelse och vi maste klara av att 16sa denna utma-
ning pd ett eller annat satt. Hur vi dn bar oss at, upprepas samma verklighet
for oss, om och om igen. Det dr forunderligt och gar inte helt att forklara
men det dr inte desto mindre verkligt. Att jag under méanga ar sokt det fraim-
mande i den danska kulturen ar kanske till slut inget annat én ett sokande
efter det frimmande hos mig sjdlv. Genom att mdta det annorlunda, stélldes
jag infor det omedvetna och fann till slut en verklighet som jag tidigare inte
lagt marke till. Jag upptédckte hur viktigt det ar att strava efter att vidga det
egna jaget och den egna kulturen, att det handlar mindre om mig och oss
an om vad vi gor med varandra. Det géller att omsatta dessa tankar i en
radikal skillnadsgemenskap utan en gemensam identitet och likhet, utan
att definiera gemenskapen utifran natur, kon, ras eller nation. Det édr en
vanskap som vilar pd en verklighet som befinner sig i stindig forandring
och dér vi delar denna rorelse med alla andra och allt annat som framtrader
och tar plats i varlden. Det handlar om att bli till i mangverklighet ddr man-
niskan inte langre sitter sig sjdlv i centrum utan dér vi kopplar samman med
varandra och med natur och materia pd ett sitt som skapar en héllbar och
livskraftig framtid.
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