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1
Inbjudan till posthumanistisk pedagogik

Bosse Bergstedt

Detta dr en bok som handlar om ett fenomen som kommit att kallas for post-
humanism. Vi som medverkar i boken ir alla pedagogiska forskare och lirare
som pi skilda sitt kommit att intressera oss for och anvint oss av posthuma-
nistiska teorier och metoder. I boken presenteras en rad olika sitt att koppla
samman posthumanism med pedagogisk forskning och praktik. Hur kan post-
humanism fa oss att se annorlunda pa pedagogiska processer och lirsituationer?

Nya begrepp dyker ofta upp och férsvinner. Post- har blivit nigot av ett inne-
ord, forst var det post-modernism, si post-strukturalism och nu post-humanism.
Oftast ses post- som nagot som kommer efzer. Det betyder att posthumanism
tar spjarn emot och kommer efter humanismen. Det d4r humanismen som ut-
manar, problematiseras och vidareutvecklas, samtidigt som humanismen hela
tiden finns kvar som en stindigt dterkommande del av begreppet. Vilket i sin
tur kan innebira att ”post” kan ses som ndgot mer, nigot som liggs till och
dirmed ocksi utvecklar humanismen, till nigot som ir innu mer humanism.!

Flera forfattare i antologin pekar pa att utbildning och lirande under mo-
dern tid haft en stark férankring i en humanistisk idétradition. Utbildning blev
tidigt ett sitt att forankra en demokratisk tanke om att folket pa egen hand
skulle kunna bestimma 6ver sig sjilva. Folkstyre, folkskolor, folkrorelser och
folkbildning ir bara nigra av de exempel pd institutioner och organisationer
som vixte fram som i slutet pi 18o0-talet. Industrialismen och urbaniseringens
genombrott medférde massutbildningar, vilket gjorde att skolan fick en viktig
roll. Gemensamt for alla dessa aktorer var att mianniskan sattes i centrum i kom-
bination med utvecklingsideal som vilade pa en linjir tidsuppfattning. En
samhiillsutveckling som allt tydligare kom att bygga pi en uppdelning och
grinsdragning mellan subjekt och objekt, natur och kultur.

1 Det har skapats flera olika inriktningar inom posthumanistisk teoribildning, till dessa hor
actor-network theory, ANT som redan pd 198o-talet lanserades av Bruno Latour, Michel Callon
och John Law. ANT har i sin tur varit inspirerade av Michel Foucaly, Gillez Deluze och Michel
Serres. Det gemensamma for dem har varit att rikta intresset mot icke-minskliga materialiteter
som bakterier, datorer, hotellnycklar och tunnelbanor. Andra riktningar med posthumanistiska
inslag ir Human-Animal Studies, Science Technology Studies och New Materialism.

11
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BOSSE BERGSTEDT

I flera av bokens kapitel beskrivs hur en sidan dualism fortsatt finns kvar i da-
gens skola. En skola som bygger en rad isirhdllanden och fixeringar, som den
mellan individen och det materiella, mellan kunskap och kinslor, mellan kogni-
tion och kropp, mellan skrivhandlingen och textens mening eller mellan skolans
kunskap och elevens livsvirld. En uppdelning som gor att posthumanismen
stiller sig kritisk till att kunskap ska mitas och utvirderas, att gora jimforelser
och skapa kategorier. I stillet for att fokusera pa grinser visar posthumanismen
pé de mojligheter som ligger i det grinslosa.

Posthumanism ir ett fenomen som inte helt lict later sig infingas. Ett kinne-
tecken dr det stindigt blir till i nya konfigurationer. I denna antologi har vi
valt att f6lja fenomenet i olika kontexter och sammanhang. Det dyker upp som
pedagogisk filosofi, etik, feminism, poesi, visuell kunskap, férskola, pedagogisk
dokumentation, men ocksi som bokhundar, skolbok, hoglisning, skrivande,
monterade djur, kroppar, férskollirare, pennskrin, dataskirmar, ultraljudsfos-
terbild, adhd, lirarstudenter och mycket annat.

Denna méngfald visar att posthumanistiska synsitt ir anvindbara inom en
rad olika omraden och att hir ocksé finns en tydlig nyttoaspekt. Det mojlig-
gor att se lirande och kunskap pé ett nytt och annorlunda sitt, vilket utmanar
inte bara forskning utan dven den pedagogiska praktiken. Antologin vill till
form och innehill gestalta hur detta synsitt kan omsittas i savil klassrummet
som i andra pedagogiska sammanhang. Lirandet uppstir inte mellan individer,
utan ir nagot som finns i relationen i sig. Det som foregir ir en rorelse som
savil lirare som elever och materia méiste forhélla sig till. Denna rorelse kan
beskrivas och gestaltas som en rhizom. En biologisk term som beskriver vissa
vixters rotsystem. Till skillnad mot tridet har rhizomer inga livsnerver, inga
rotter eller synkron tillvixt. Rhizom foljer ogrisets snarare dn tridet och dess
rotsystems logik, och kinnetecknas av oriktade och asymmetriska rorelser it
oférutsigbara och okontrollerbara hall.

Boken kan liknas vid en sidan rhizom som mojliggor for besok av olika
platser som var och en ger en vigvisning av vad som utmirker posthuma-
nismen. Varje kapitel och det som dir behandlas kan ses som en ingéing till
rhizomets olika plaster. En plats i rhizomet som flera forfattare dterkommer
till dr att ering attpen undgér attr kommer att blanda sig i det sidgbara pé ett
eller annat sitt. s om att vi inte sjilva befinner oss i cedet epistemologiska ve-
tandet och det ontologiska varandet 4r nira sammanflitade med varandra. Det
gor att det inte gir att sdrskilja vem som lir sig frin vad som lirs. Vilket i sin
tur innebir att pedagogik kan ses som utmirkt mojlighet for att skapa nya
verkligheter. En annan plats i rhizomet som aterkommer i flera kapitel, visar
pé hur vi lever i en tid som priglas av en sjilvgenererad miljokatastrof, vilken
hotar sivil minniskan som jordklotet. Detta som en f6ljd av att minniskor
under humanismen placerat sig sjilva i centrum. En fokusering pid minni-

12
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1. INBJUDAN TILL POSTHUMANISTISK PEDAGOGIK

skan som lett till att andra fenomen som materia, djur och natur fitt mindre
uppmirksamhet.

Bokens inleds av Linnea Bodén som i essiform beskriver hur hon i sin
avhandling visat hur posthumanistiska teorier kan mojliggora nya forstielser
av den digitala registreringen av nirvaro och franvaro i skolan. Direfter f5l-
jer kapitel som pa olika sitt visar hur materia, kropp och natur kan ses som
aktiva deltagare i gérandet av virlden, i det som kallas for ett intra-agerande.
P3 ett eller annat sitt sker hir en samverkan i larprocessen mellan minniska
och materia, kropp eller natur. I dessa kapitel blir det tydligt hur kroppar, inte
bara den minskliga kroppen skapas i en pigdende perfomativitet, ett stindigt
gorande. Vilket i sin tur innebir att utbildning kan férstas som ett nitverk av
diskursivt-materiella relationer dir minniskor, andra livsformer, teknologier
och foremil samverkar under delade férhillanden.

Genom att uppmirksamma hur kroppar och kinslor deltar i skolans olika
praktiker, belyser Karin Gunnarsson i sitt kapitel hur det blir méjlighet att
stilla frigor om hur elevers kroppar, kinslor, begrepp, lirande och klassrum
samskapar och samskapas. Anna Palmer och Helena Pedersen undersoker i sitt
kapitel hur djuretiska frigor kan aktualiseras i lirarutbildningen och hur det
utifrdn dessa dr mojligt att gora paralleller till ett didaktiskt arbete i férskolan.
Studenter inom forskollirar- och dmneslirarprogrammen ér ocksd aktorer
iTarja Karlsson Hiikio kapitel som sitter fokus pa bild och visuell kunskap.
Hir diskutera hur ett utforskande arbetssitt kan férindra pedagogens syn pa
sin relation till barnen, sig sjilv och sin roll som pedagog.

Flera av bokens kapitel kopplar posthumanism samman med ldsande och
skrivande. Carina Hermansson och Tomas Saar siter fokus pa elevers vig
in i skrivandet, om skrivundervisning och skrivmetoder i skolans tidiga dr. De
visar hur skrivandet ir en av skolans viktigaste ”apparater”, nigot som ordnar,
reglerar, formar och riktar verksamheten. Simon Ceder visar med hjilp av
bokhundar hur det gér att forstd pedagogiska relationer pé ett annorlunda sict.
Hur det ir mojligt att konstruera begrepp som fokuserar pa relationalitet sna-
rare in pa minskliga roller. Mattias Nilsson Sjoberg kopplar i sitt kapitel adhd
samman med materialiteter som skolboken och den pedagogiska aktiviteten
hoglisning. Syftet dr att g bortom minniskans neurologiska struktur som
utgingspunkt for adhd och i stillet lita textboken som produktiv materialitet,
vara vigledande for analysen.

For att lyckas skapa en pedagogik som ger utrymme for en oriktad rorelse
ir det viktigt att kunna vidga subjektet genom att peka pa att det stindigt blir
till i nya formationer. Nigot som sirskilt blir belyst i tvd av bokens kapitel,
skrivna av Lotta Johansson och Joakim Larsson. Tvé forskare som sitter sirskilt
fokus pé subjektet och vad som hinder med detta nir det kopplas samman med
posthumanistiska perspektiv. Lotta Johansson anvinder sig av filosofen Gilles

13
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BOSSE BERGSTEDT

Deleuzes och psykoanalytikern Felix Guttaris for att utmana sivil humanismen
som en linjir tidsuppfattning. Medan Joakim Larsson belyser problematiken
genom at fokusera pd poeten och filosofen Gustaf Froding.

Antologin avslutas med ett kapitel av Hillevi Lenz Taguchi som visar hur
det ir mojligt att géra en omkonfigurering av posthumanismen genom att
skapa kreativa och konstruktivt transformerande former med hjilp av en ultra-
ljudsfosterbild. Hir sammanfattas dessutom posthumanismens grundliggande
filosofiska problemstillningar, om minniskans relation till vad liv 4r och genom
vilka krafter nytt liv kommer till stind, samt mojligheten fér kvinnor, barn
och andra minoritetskroppar att betraktas som fullvirdigt ménskliga subjekt.

Nir du som ldser gor din egen lidsning av antologins kapitel hoppas vi att du
skall utmanas av platser och som du tidigare inte besokt och av en rorelse som du
kanske inte tidigare lagt mirke till. Att nir du genom din resa runt bland bokens
plaster och rorelser skall uppticka det som dr spinnande med posthumanismen.
Ett fenomen som stindigt strivar efter att befinna sig i rérelse och som stindigt
blir till. Det utmanar oss att producera nya verkligheter av de erfarenheter som
djur, barn, kvinno- och andra minoritetskroppar lever, och om den materiella
virlden vi befinner oss i. Berittelser om nya verkligheter som inte stannar inom
bokens pirmar utan ror sig envist vidare pa sin vig mot det som dnnu inte har
blivit till. Milet, for att citera Donna Haraway, ir inte nigon firdig, felfri eller
perfekt praktik utan 6ppenhet f6r méinga olika berittelser och géranden.

14
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2
Om gorandet av en posthumanistisk
avhandling

Linnea Bodén

Det hiir ir en essd om hur posthumanistiska teorier kan sittas i arbete i relation
till vardagliga utbildningsvetenskapliga fenomen. Det ir en essd om hur kun-
skap om elevers nirvaro och frinvaro skapas tillsammans med posthumanistiska
teorier och sammanfattar nagra av de saker jag kom fram till i min avhand-
ling, men kanske framfor allt hur jag kom fram till dessa saker. I avhandlingen
undersoks tva digitala system — Skolwebben och Dexter — for registrering av
frinvaro och nirvaro pi tre svenska skolor. I stillet for att spara det bista till
sist berittar jag redan hir vad jag kom fram till: ”Genom ett posthumanistiskt
perspektiv visar studien att den digitala registreringen suddar ut grinserna
mellan frinvaro och nirvaro. I sammanvivningar med digitala system blir
fenomenet skolfrinvaro mer komplext, eftersom den digitala registreringen
producerar skolfrinvaro som ett fenomen for alla elever, varje dag. Samtidigt
reducerar den digitala registreringen skolfrinvarons komplexitet och skapar ett
fenomen for de elever som for det mesta 4r nirvarande” (Bodén 2016, spikblad).

I denna essi kommer du som lisare fi en forsta inblick i nagra posthuma-
nistiska begrepp, som sedan kommer vidareutvecklas i bokens foljande kapitel.
Texten kommer att handla hur posthumanistiska teorier kan mojliggora nya
forstdelser av den digitala registreringen av nirvaro och frinvaro och saledes
ocksd av fenomenet skolfrinvaro; ett fenomen som ir titt sammanvivt med
forestillningar om enskilda elevers ansvar men ocksi med forestillningar om
digital teknik och digitala system. Syftet med essin ir alltsd att tillsammans
med fenomenet skolfrinvaro synliggora den kunskapsproduktion som mojlig-
gors di posthumanistiska teorier sitts i arbete, fér att du som ldsare ska kunna
forestilla dig och leva dig in i vad ett arbete med posthumanistiska teorier kan
innebira i ett utbildningsvetenskapligt ssmmanhang. Genom texten kommer
projektet om skolfranvaro och Skolwebben och Dexter vara det vi hiller i han-
den i den posthumanistiska berg- och dalbanan. Vi borjar i Kardinalskolan,
en F-9-skola i en svensk storstad, och i ett klassrum med 11-aringar som jag
besokte nigra manader efter jag borjat min forskarutbildning.

15
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LINNEA BODEN

Franvaro av franvaro?

Det var en snoig decemberdag nir jag besokte Kardinalskolan och jag kinde mig
genast vilkommen. Jag blev runtvisad i skolan och pratade med béde elever och
lirare och berittade vad min studie handlade om: skolfranvaro. Det blev dock
snart tydligt att bade elever och lirare verkade undra 6ver vad jag egentligen
gjorde pa just deras skola: ”Vada skolfranvaro? Vir skola har ju nistan inget
skolk eller frainvaro.” Liraren som jag foljde under dagen berittade forvisso att
de hade ett vil utvecklat skyddsnit i de fall dir elever var ogiltigt frinvarande.
Men dessa elever verkade vara s fi att frinvaron helt enkelt inte var nirva-
rande i lirarens och elevernas bild av Kardinalskolan. De elever som eventuellt
var borta mycket framstod frimst som (problematiska) undantag dir extra
resurser behovdes sittas in.

Forestillningar om den individuelle eleven som ett problematiskt undantag
ir inget unikt for just den lirare och de elever jag triffade pa Kardinalskolan.
Liknande saker upprepade sig dven pi Bjorningsskolan och Sandéskolan dir
huvuddelen av mina empiriska engagemang under avhandlingsarbetet utspelade
sig. Den enskilde eleven som skyldig till och som ensamt ansvarig for frinvaron
ir nagot som dven aterkommer i den mediala debatten, i policydokument men
ocksa i forskning om skolfrinvaro (Bodén 2016). Forklaringar till skolfrinvaron
forvintas hittas ”inuti” eleven, snarare in i skolans miljo, i undervisnings-
strukturen eller i ndgon annan aspekt av det pedagogiska sammanhanget.
Eleven forstis som en autonom individ, avskild frin den miljé hen befinner sig
i. Trots att individualiserade forestillningar férsvirar diskussioner om fran-
varons komplexitet (se exv. Corville-Smith et al. 1998; Skolverket 2008; 2010;
Sutphen, Ford & Flaherty 2010; Ekstrand 2015) dominerar individcentrerade
forklaringsmodeller. Psyko- eller psykosocial problematik, utbildningsovana
hemmiljoer, elevens brist pd engagemang eller kunskap har siledes aterkom-
mande forstitts som forklaringar till skolfrinvaron (Sommer 1985; Karlberg
& Sundell, 2004; Sundell, EI-Khouri & Mansson 2005; Kearney & Bensaheb
2006; Sheppard 2007; Veenstra et al. 20105 Huck 20115 Kozina 2015; Reid 2015).
Samtidigt har skolfrinvaro beskrivits som ett problem som existerar i de flesta
utbildningssammanhang runt om i virlden (Gentle-Genitty et al. 2015), med
implikationer och kostnader inte enbart for den enskilde eleven utan for hela
samhiillet (Strand 2013; Maynard 2014).

Med detta som bakgrund blir lirarens och elevernas uttalande béde forsta-
eliga och relevanta. Ungefir som att ”Skolfrinvaro ir nigot vi inte har i var
skola och dirfor tinker vi inte pd det s& mycket. Men om nigon enstaka elev
har omfattande frinvaro gor vi allt for att férindra detta eftersom bide eleven,
skolan och samhillet i stort drabbas.” Ett tillsynes enkelt och kanske sjilvklart
konstaterande, men som fick stor relevans fér mitt avhandlingsprojeke, for hur
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mina forskningsproblem kom att formuleras och for varfor jag kom att intressera
mig for posthumanistiska teorier. Ty bara nigra minuter efter att liraren och
eleverna konstaterat att frinvaro inte var nagot de tinkte pa speciellt mycket,
gick vi tillsammans in i femmornas klassrum. Dir satte sig ldraren framme vi
katedern, 6ppnade sin laptop, loggade in i det digitala systemet Skolwebben och
fragade klassen "Ar ndgon borta?”. I Skolwebben registrerades sedan varje elevs
franvaro eller nirvaro. Samma sak upprepades pi nista lektion och pé nista
och niista: inloggning i Skolwebben, frigan om vem eller vilka som var borta
och slutligen den digitala registreringen av bide nirvarande och franvarande
elever. Liraren berittade att de ganger hon inte hann gora registreringen under
lektionstid gjorde hon det mellan lektioner och ibland till om med som det sista
hon gjorde innan hon gick hem f6r dagen.

Trots att detta besok varade knappt en dag, kunde jag inte sluta tinka pa
den dubbelhet som verkade finnas i relation till elevers frinvaro. A ena sidan
beskrevs frinvaron som nistintill icke-existerande. Men 4 andra sidan var
fragor, hindelser och praktiker kopplade till just elevers frinvaro i hogsta grad
nirvarande pi varje lektion. Den digitala registreringen, olika digitala system
och de dterkommande frigorna om nirvarande och frinvarande elever verkade
alltsd producera frinvaro dven da frinvaron knappt tycktes finnas. Frinvaron
framtridde pa och i relationen till skirmen och de olika praktiker, hindelser och
ting som omgav registreringen och skirmen tycktes formulera och producera
fenomenet skolfrinvaro pd nya sitt. Utmaningen i mitt projekt blev siledes inte
att undersoka om de digitala systemen var betydelsefulla i relation till elevers
franvaro, utan hur de blev betydelsefulla i relationer med ldrare, elever, forildrar,
scheman, skolmiljéer och si vidare.

Hir skulle det vara litt att hivda att jag efter detta borjade soka efter verktyg
som skulle kunna hjilpa mig att teoretisera och analysera det jag tyckte mig se
och att det var di jag upptickte posthumanistiska teorier. Detta skulle verk-
ligen vara en sanning med modifikation. Om jag inte redan innan jag triffade
eleverna, liraren, Skolwebben och (dator)skdrmen varit intresserad av vad jag
da frimst tinkte pa i termer "materialiteters agens” hade jag nog inte reagerat
nimnvirt 6ver Skolwebbens inflytande 6ver det som verkade hinda. Diremot
var det i denna hindelse som skolfrinvaro och digital system pa ett - f6r mig
- oemotstandligt sitt vivdes samman. Just dir och da var projektets posthuma-
nistiska fokus forhallandevis begrinsat till vad jag beskrev som “digitala systems
agentskap i produktionen och hanteringen av elevers frinvaro” (Bodén 2013).
Materialiteter blev mitt mantra.
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Skolwebben och Dexter blir agentiska

En slags forsta posthumanistisk ingdng hjilpte mig alltsd att uppticka skirmen
dir i klassrummet. Men varfor blev det da viktigt att 6ppna upp for ett teore-
tiserande av Skolwebben och andra materialiteter som delaktiga i skapandet av
skolfrinvaro? Vad kunde en posthumanistisk ingdng bidra med nir jag sena-
re i studien ocksd motte det digitala systemet Dexter? Svaret dr bade enkelt och
komplext: i relation till den dubbelhet som verkade finnas kring skolfrinvaro
(icke-existerande men samtidigt nirvarande pd varje lektion) mojliggjorde en
forindrad forstaelse av materialiteternas betydelse att ocksa att fenomenet skol-
franvaro behovde forindrads. Sjilva forstdelsen av skolfrinvarons komplexitet
behovde expandera och inkludera dven det ovintade, dir inte enbart manniskors
agentskap stod i fokus.

Aven om bade tid och ekonomiska resurser investerats i digitala verktyg i sko-
lan lyfter exempelvis utbildningsforskaren Estrid Serensen (2009) fram att
frigor om vad anvindningen av ny teknologi i utbildningsvisendet fér med sig
for handlingsmonster eller praktiker ofta ir forbisedda. En forklaring till detta
kan vara att de digitala systemen forstds just i termer av verktyg. I detta begrepp
vilar forestillningar bade om ”naturen” hos verktyget, vem som ska anvinda
det och vem som ir den aktive: verktyg ir neutrala och passiva hjilpmedel som
anvinds av midnniskor for att uppna vissa specifika iandamal. I relation till den
digitala registreringen av nirvaro och frinvaro har materialiteter som skirmar,
tangentbord, klockor, dorrar och scheman (“synliga” eller “konkreta” materia-
liteter) likvil som digitala system eller binir kod (Posynliga” eller ”abstrakta”
materialiteter) siledes forstatts — och forstas fortfarande - som icke-agentiska
och passiva objekt vars primira syfte ir att anvindas av minniskor. Skolwebben
och Dexter produceras i detta sammanhang framfor allt som problemlésande
verktyg for att gora registreringen effektiv och siker. I klassrummet blev det
dock tydligt att bdde Skolwebben och Dexter gjorde mer 4n sd. De blev kraftfulla
performativa agenter som tillsammans med en mingd andra agenter bide for-
indrade och paverkade praktiker relaterade till skolfranvaro. De bidrog till att
bade expandera och reducera frainvarons komplexitet och de sammanvivningar
som producerades i relation till detta var for mig bide ovintade och spinnande.

Forstaelsen av att materialiteter blir till performativa agenter i olika samman-
vivningar var en av de posthumanistiskt ontologiska utgangspunkter jag lockades
allra mest av i inledningen av mitt avhandlingsarbete, helt enkelt eftersom denna
utgingspunkt verkade erbjuda nya méjligheter att férstd hur skolfranvaro produ-
cerades. Utgdngspunkten innebar inte ett dtervindande till en modernistisk syn
pé den materiella verkligheten som oberoende av konstruktioner, utan framstod
snarare som en teoretisk positionering som varken ville privilegiera det diskursiva
over det materiella eller det materiella 6ver det diskursiva (Hekman 2010).
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Materialiteter och agentskap ir en av de posthumanistiskt influerade idéer
som kanske fitt storst teoretisk spridning inom det pedagogiska filtet. Influ-
enserna fran Vygotskijs sociokulturella teorier kring artefakter och mediering
inom bade pedagogisk praktik och forskning gor kanske att idéerna kinns
forhéllandevis vilbekanta. Men det var just i relation till denna idé jag i arbetet
med min avhandling ocksd upplevde allra mest motstind - som ofta yttrade
sig i skrockande skimt av typen ”Jaha, si du menar att den hir stolen ska resa
sig och gd nu?” eller ”Spiannande, da fir vi alltsd lisa om hur grodor och stenar

1”. Snarare dn att ignorera dessa skimt vill jag

péaverkar elevers skolfranvaro
fokusera pa dem ett tag, eftersom jag tror att de pekar pd nigot som inte bara
var viktigt f6r mig utan dven kan vara intressant for dig som ldsare. Nej, stolar
gar sillan (dven om en stols bestindsdelar sakta men sikert bryts ned vilket ju
ir en form av rorelse) och skolfranvaro har sillan nigot med stenar eller gro-
dor att gora (dven om dissektionen av grodor pa biologilektionerna under min
hogstadietid synnerligen fick mig att 6verviga att skolka). Materialiteter ér inte
agentiska, utan blir agentiska i relationer. Poingen ir alltsd inte ate lyfta fram
ett fristiende agentskap hos en stol eller en sten, utan i stillet lyfta fram hur
agentskap uppstar i ssmmanvivningar (av méinniskor och matrialiteter) (Barad
2007). I relationer blir materialiteter som Skolwebben och Dexter agentiska och
forandrar fenomenet skolfrinvaro. Ett digitalt system pa en skirm pa en laptop
stidende i ett klassrum ir siledes inte agentisk i sig sjilv.

Om vi dtervinder till klassrummet pd Kardinalskolan var det forst i sam-
manvivningar med ldrare, elever, andra materialiteter sisom scheman, glomda
pennor, firgade rutor pi skirmen, men ocksa i allra hogsta grad med olika
diskurser och diskursiva praktiker kopplade till skolfranvaro som Skolwebben
blev delaktig i att producera och reproducera skolfrinvaro (Bodén 2013). Aven
de digitala systemen inte lingre kunde forstis som nidgot som agerar forst nir
de ageras pa (jfr Barad 2007; Alaimo & Hekman 2008; Coole & Frost 2010),
kunde de inte heller forstis som materialiteter som agerar av sig sjilva. Med
utgdngspunkt i posthumanistiska perspektiv ir agentskap alltsd inte nigot
som finns hos enskilda materialiteter (och inte heller hos enskilda elever eller
ldrare), utan uppstir i relationer av multipla situerade agenter (Barad 2007).
Och vilka materiella eller mianskliga agenter som blev viktiga att engagera
sig i fick helt enkelt utga fran de fragor jag ville stilla om skolfranvaro, vad
det var jag ville besvara och vad det var jag ville utmana. Detta var lingt ifrin
enkelt och det blev ganska snabbt tydligt att vilka fragor som stilldes och hur
dessa stilldes — vad som kom att sammanvivas med skolfrinvaro och vad som
kom att avgrinsas fran skolfrinvaro - var helt avgoérande f6r kunskapsproduk-
tionen. Definitioner, distinktioner och beslut kring vad som skulle inkluderas
och exkluderas i forskningsprocessen skulle alltsd paverka hur skolfrinvaron
producerades i min studie. Vad som skulle kunna férstis som en produktion
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av kunskap om skolfranvaro, blev ofrinkomligen ocksa en produktion av skol-
franvaro. For mig hade grodor, stenar och gaende stolar faktiskt ganska lite med
detta att gora. Materialitetsmantrat blev allt svagare och den posthumanistiska
ingdngen manade i stillet mig att pi allvar engagera mig i hur kunskap om skol-
franvaro producerades. Att forstd hur materialiteter som Skolwebben och Dexter
var delaktiga i denna produktion var fortfarande centralt, men det var inte
lingre den sjilvklara utgdngspunkten. Det handlade i stillet om att 6ppna upp
for ett tinkande, och jag ldnar hir kvantfysikern och feministen Karen Barads
(2007 s. 56, min dversittning) ord, dir “teoretiseringar och experimenterande
inte handlar om en intervention (utifrin) utan om att intra-agera? inifran, och
som en del av, fenomenet som produceras”. Det blev helt enkelt nodvindigt
att engagera mig i fenomenet skolfrinvaro och fenomen blev min foljeslagare.

Fenomenet skolfranvaro

Barad (2007%) beskriver ett fenomen som en ontologisk oskiljbarhet mellan ett
objekt och de mitnings/forskningsapparater som anvinds fér att undersoka
detta objekt. For min avhandling fick detta begrepp dubbel betydelse. Eftersom
de digitala systemen framfor allt verkade forstis som nagot som (pi ett neutralt
sitt) registrerade och mitte elevers frinvaro och nirvaro verkade det rimligt att
beskriva bide Skolwebben och Dexter som en typ av apparater som sammanvivdes
med fenomenet skolfrinvaro. Och med Barads utvidgade forstaelse, dir ett feno-
men alltid 4r det som uppstir som en foljd av omojligheten att skilja objektet
fran hur och med hjilp av vad det studeras, blev dven studiens teoretiska och
metodologiska utgdngspunkter visentliga i formandet, omformandet, skapan-
det och dterskapandet av skolfrinvaro. Objektet blev alltsd biade skolfrinvaro
och digitala system. Mitnings/forskningsapparaten blev bade systemen for
registrering av nirvaro och frinvaro, men ocksé studiens teoretiska och meto-
dologiska approach, de begrepp som sattes i arbete, den tidigare forsknings som
presenterades. Och ocksa jag sjilv som forskare. Vad som lades vikt vid i dessa
sammanvivningar skulle producera fenomenet skolfrinvaro pi helt olika sitt.
Detta tinkande kan sigas bygga pa en posthumanistisk utgangspunkt i vilken
vetenskapliga praktiker aldrig kan ”avslja” vad som redan finns. Snararast blev
det viktigt att betona hur det studerade fenomenet producerades i och genom
forskningspraktiken. Vetandets praktiker (epistemologier) ir inte skilt frin
varandets praktiker (ontologier) och Barad (2003; 2007) introducera dirfor

2 Begreppet intra-agera/intra-aktion (intra-action) anvinds av Barad (2007) som en kon-
trast till det mer vanligen forkommande interaktion. Enligt Barad (2007, 139) férutsitter
begreppet interaktion en pa forhand given uppdelning mellan olika komponenter, nigot
som intra-aktion inte gor.
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begreppet ontoepistemologi: “the study of practices of knowing in being” (Barad
2007 s. 185).

Precis som jag dir i klassrummet pd Kardinalskolan antagligen inte hade
lagt mirke till frinvaron pd skirmen utan ett intresse for materialiteter, blev
det nu uppenbart att olika versioner av fenomenen skolfranvaro - olika verk-
ligheter - skulle formas beroende pa vilka (forsknings)apparater skolfrinvaron
sammanvivdes med. Genom detta blev det tydligt att fenomenet skolfrinvaro
inte var nagot som existerade ”i sig sjilv”, utan manifesterade sig tillfillige, och
samtidigt stindigt, i relation till den konstruerade forskningsapparaten. Om
jag ville utmana forestillningar om den individuelle och autonome eleven som
ensamt ansvarig for frinvaron samt forestillningar om digitala system som
neutrala och effektiva verktyg for att minska frinvaron, vilket jag ju ville, méste
jag friga: kan fenomenet skolfranvaro framtrida pa andra sitt nir kunskaps-
produktionen expanderar och inkluderar ménniskor savil som materialiteter?

Usch, vilken besvirlig upptickt detta var. Precis nir jag trodde jag kommit
over, runt och forbi materialiteterna tringde de sig pa igen. De tvingade fram ett
utsnittande? av en forskningsapparat som mojliggjorde en nira sammankopp-
ling mellan empiriska engagemang, teoretiskt resonemang och metodologiska
sammanhang. Hur kunde skolfrinvaro undersékas med utgingspunkt i detta?
Med konventionella kvalitativa metoder och metodologier som intervjuer eller
observationer? Kunde dessa metodologier inkludera minniskor sivil som ma-
terialiteter? Hur skulle jag gora annars? Vad som forst framstod som en o6ver-
komlig utmaning, blev tillslut nigot produktiv. I empiriska engagemang pa
de tre skolorna - engagemang som uppstod i ett slags férening av mer tradi-
tionella och mer experimenterande kvalitativa metoder — kom olika premisser
av skolfrianvaro att bade belysas och sammanvivas: elever ssmmanvivdes med
digitala system, lirare med klockor, dorrar med scheman, korridorer med prov
och forhor, kinslor med sms, tandborstar med sena ankomster, firger med
dataskirmar och sa vidare. Genom den forskningsapparat som snittades ut
framtridde det som kanske forstitts som oviktigt och perifert, i stillet som
centrala medproducenter av skolfranvaro. Detta blev i sin tur helt avgérande for
att ocksd kunna mojliggora nya forstdelser och nya versioner av skolfrinvaro.
For nir skolfrinvaro studeras som om franvaron alltid bestir av bade minskliga
och materiella relationer blev det faktiskt mojligt att utmana forestillningar om
bade elever och om Skolwebben och Dexter. Fenomenet skolfrinvaro sisom det

3 Begreppet utsnittande dr inspirerat av Barads (2007) begrepp agential cuts. For att kunna
genomfora en vetenskaplig analys dr det nodvindigt act skapa tillfilliga och lokala avgrins-
ningar bide mellan forskare och forsknings”objekt” och mellan olika delar av fenomenet och
det var just pa detta sitt utsnittandet sattes i arbete i min studie. Snitten eller avgrinsning-
arna var aldrig faststillda pa férhand, utan blev temporira hindelser som definierades i det
konkreta metodologiska och analytiska arbetet.

21

40695024.1.1_s001-216.indd 21 2016-12-09 08.36



LINNEA BODEN

framtridde i min avhandling hade alltsd potentialen att bli till nigot annat. Ett
gorande av nya verkligheter - verklighetsgorande - blev mitt verktyg.

Skolfranvarogora: Att skapa verkligheter

Med utgingspunkt i den posthumanistiska teoretiska inging som sattes i ar-
bete i min avhandling finns potentialen att producera nya verkligheter alltid
nirvarande. Som jag lyft fram i denna essi kommer den forskningsapparat
som snittas ut alltid vara helt avgérande for hur ett fenomen som skolfranvaro
produceras. Frin ett posthumanistiskt perspektiv innebir ett etiskt forhallnings-
sitt dirfor en stindig medveten om vilka verkligheter forskningsapparaten
mojliggor och hur detta verklighetsskapande gér till. Men en posthumanistisk
etik 6ppnar ocksd upp for det ovintade och multipla att framtrida. Detta till-
later ”nya konfigurationer, nya subjektiviteter och nya mojligheter” (Barad
intervjuad i Dolphijn & van der Tuin 2012 s. 69, min 6versittning). Dessa nya
mojligheter ir alltid ontoepistemologiskt producerade och forskningsapparaten
ir avgorande for hur nya verkligheter framtrider. Genom sammanvivningar av
posthumanistiska teorier och empiriska engagemang blev det i min avhandling
tydligt hur skolfrinvaro alltid ir ett gorande. Jag kom att beskriva detta med
hjilp av begreppet skolfranvarogirande.*

Skapandet av detta begrepp var till sist den posthumanistiskt mojliggjorda
forskjutning som blev mest avgorande for vad jag i dag tycker mig kunna siga
om skolfranvaro. Begreppet blev for mig en mojlighet att forstd skolfrinvaro
som ett verb och flyttade fokus frin individuella elever och neutral teknik, till
de pigiende gorandena och konstruktionerna av fenomenet skolfrinvaro. For
att inte lata detta begrepp enbart bli en kritik av det jag kom fram till i studien
- hur den digitala registreringen producerar skolfrinvaro som ett fenomen for
alla elever, varje dag, och skapar ett fenomen for de elever som for det mesta ir
nirvarande - satte jag begreppet i arbete. Jag tvingade begreppet att 6ppna upp
for nya forstaelser av elevers franvaro och nirvaro, dir fragor stindigt maste
stillas om vad som ir och vad som tillats vara del av fenomenet skolfranvaro.
Min férhoppning ir att det teoretiserande begreppet 6ppnar upp for ocksa kan
innebira ett skapandet av en verklighet dir det inte lingre gar att borja varje
lektionen med frigan ”Ar nigon borta?” eller titta efter de som oftast ir fran-
varande, utan att samtidigt reflektera 6ver hur tomma stolar, 6ppna eller stingda
dorrar, skirmar, klick, klockor, diskurser och si vidare faktiskt kommer vara
avgorande for hur fenomenet skolfrinvaro produceras. Att skolfrinvarogora blir
darfor ett sitt att skapa forstdelse for hur ’riktig” nirvaro och frinvaro alltid

4 Pi engelska kallar jag detta begrepp school absenteeing som en utveckling av det vanligaste
engelska begreppet for skolfrinvaro: school absenteeism.
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kommer att vara helt och fullt beroende av sammanvivningar av minniskor,
materialiteter, praktiker och diskurser. Det ir just sd en franvaro pd skirmen
aldrig kommer vara ett betydelselost kryss i en ruta, utan ha reella materiella
konsekvenser som paverkar bade elevers och lirares skolvardag. I klassrummet
pé Kardinalskolan, men ocksa i de tiotusentals andra skolor och klassrum dir
Skolwebben och Dexter anvinds dagligen.®

Avslutning

Att ha materialiteter som mantra, fenomen som foljeslagare och verklighets-
gorande som verktyg var det som fér mig kom att gora en posthumanistisk
avhandling. Olika delar i detta blev viktigt vid olika tidpunkter i studien, men
jag hade aldrig klarat mig utan nigon av dessa aspekter. Denna essi har visat
hur en tit sammanvivning av posthumanistisk teori och empiriska engagemang
fran skolvardagen producerat nya forstielser av elevers nirvaro och franvaro nytt
franvarofenomen: ett skolfrinvarogorande. Nu ir det din att utforska, experi-
mentera och sitta posthumanistiska teorier i arbete. Det dr da dessa teorier blir
som allra mest spinnande. Vilkommen till bergochdalbanan.

5 Skolwebben och Dexter ir bara tv av en uppsj6 av liknande system. Som del i min studie
hjorde jag en genomgang av landets alla 290 kommuner. System som edWise, Fronter, Info-
Mentor, Hypernet, Ping Pong, SchoolSoft, Skolaz 4, Skolwebben, Unikum, Vklass, Dexter
och Skolwebben anvinds - eller skall just borja anvindas - i de kommunala skolorna i alla
dessa 290 kommuner (Bodén 2016).
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3
Moten och rorelser i affektiva koreografier

Karin Gunnarsson

Vad gor kroppar och kinslor i skolor och klassrum? I en tid di utbildning, un-
dervisning och lirande framfor allt utgdr fran idéer om att kunskap ska mitas
och utvirderas, en tid priglad av idéer fran kognitionspsykologi och sociokultu-
rell teori — hur kan vi f6rstd hur kinslor och kroppar inverkar i dessa praktiker
for att ocksd utmana dessa idéer? I ett forsok att besvara dessa frigor kommer
jag i detta kapitel att sitta fokus pa hur kroppar och kinslor kan vara mojliga
att undersoka och hur de ir aktiva och delaktiga i pedagogiska praktiker. P sa
vis vill jag belysa hur kroppar och kinslor blir del av savil teori som empiri i en
sammanvivd relation.

Kapitlet tar sin utgangspunkt i min avhandling som undersoker hur hilsa
produceras i skolors hilsofrimjande arbete (Gunnarsson 2015a). I den framkom
hur kroppar och kinslor samtidigt blir nirvarande och franvarande. Hindel-
ser 1 det hilsofrimjande arbetet formade spinningar dir kroppar bide blev
atsidosatta och medskapande aktorer. Dessa spinningar ir ndgot som jag i detta
kapitel utforskar vidare. Jag argumenterar for att “kdnnande kroppar” ir allt-
for inflytelserika for att ignoreras i pedagogiska praktiker (jfr Mulcahy 2012).
Genom att uppmirksamma hur kroppar och kinslor deltar i skolans olika
praktiker ges mojlighet f6r fragor om hur elevers kroppar, kinslor, begrepp,
lirande och klassrum samskapar och samskapas. Hur ir kroppar och kinslor
aktiva i dessa géranden?

I detta kapitel kommer jag diskutera dessa frigor med ett posthumanistiskt
perspektiv. Inledningsvis redogor jag for min inging till skolors hilsofrim-
jande arbete med det manualbaserade programmet DISA. Direfter kommer
jag diskutera teoretiska och metodologiska fragor kring att arbeta med kroppar
och kinslor i pedagogisk forskning. Detta utforskar jag sedan vidare genom en
posthumanistisk analys av hindelser och méten i skolans hilsofrimjande arbete
med aspekter som rum, tid och affektiv koreografi.
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Hilsofrimjande arbete tillsammans med harsnoddar

Ett hilsofrimjande program som anvinds inom svensk skola och som ir del
av detta kapitel heter DISA (Din inre styrka aktiverad/Depression in Swedish
Adolescens). DISA bygger pa kognitiv beteendepsykologi och syftet ir att fore-
bygga psykisk ohilsa framfor alle bland flickor. Det beskrivs som ett universellt
program vilket innebir att det riktas till alla flickor utifran antagandet om att
hela gruppen loper risk att drabbas av depression (Treutiger & Lindberg 2012).
Programmet bestdr av tio triffar vars innehall ir att trina kognitiva och bete-
endemissiga firdigheter. Det innefattar bland annat trining i att kontrollera
och hantera sina kinslor. Milet med DISA beskrivs som att eleverna ska lira
sig ”hur man kan styra kinslor av deppighet” (Gruppledarmanual 2011 s. 7).
Kinslor ska i DISA utvirderas och forindras enligt specifika anvisningar och
tekniker. Detta struktureras kring en gruppledarmanual och en elevmanual. Att
folja och vara trogen manualen ses som ett sitt att kvalitetsikra insatsen. Det
sker med en strivan att kunna kontrollera och sikerstilla programmets effekter
(Treutiger & Lindberg 2012).

I arbetet med min avhandling deltog jag i DISA-triffar pa tre olika skolor.
Vid en av DISA-triffarna instruerades eleverna att med hjilp av en hirsnodd
bryta negativa tankar.

DISA-ledaren Caroline delar ut svarta, glittriga hdrsnoddar.

Caroline siger "Det hir dr ett forslag pd hur man kan hantera jobbiga situationer.
Sitt harsnodden runt handleden. Nir ni miste bryta negativa tankar i en jobbig
och stressig situation si snirta lite med hirsnodden. Sitter den for hare?” Flera
av eleverna tycker att det gor ont och det blir minga skratt kring bordet. Emma
siger ”Aj, det gor fett ont”. Minna fragar ”Ska man pliga sig sjilv?”

Vid hindelsen ovan dr det med hjilp av hirsnoddar som tankar och kinslor
ska hanteras.

Den logik som framtrider gor individen till den aktiva aktoren och materia-
liter, sisom harsnoddarna till passiva och stabila ting. Samtidigt sker i denna
hindelse samhandlingar dir elevernas kroppar, kinslor och harsnoddar tillsam-
mans skapar smirta och skratt. Hirsnoddarna blir d4 bade verktyg for att styra
kinslor och tankar men ocksa forinderliga aktorer del av att forma kroppar
och kinslor. Hirsnoddarna liksom kropparna blir till i métet och tillsammans
formar de en affektiv koreografi av rorelser och spinningar. Det formas en
hindelse dir deltagarna inte regleras av DISA-programmets logik, dir det inte
gar att forutse eller kontrollera hur kroppar kommer agera eller vad de kan
gora i moten och beréring. Med utgangspunkt i denna hindelse formas fragor
om hur det kan vara méjligt att undersoka hur kroppar, affekter och harsnod-
dar kan vara aktiva och tillsammans lira sig att frimja hilsa. Hur kan vi forsta
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vara det som sker i pedagogiska praktiker om vi innefattar kroppar och ting
som deltagande aktorer?

Att utforska rérliga kroppar och kinslor

For ett posthumanistiskt utforskande av kroppar och kinslor i pedagogiska
praktiker vinder jag mig till en rad filosofer. Utgangspunkten dr Michel Fou-
caults arbete. Till detta dockas de feministiska filosoferna Karen Barad och
Donna Haraway samt aktornitverks teoretikerna Annemarie Mol och John Law.
Jag tar dven hjilp av affektteori som ytterligare betonar kroppars aktorskap och
hur kroppar och kinslor ir ssmmanvivda.

Med dessa teorier ges mojlighet att undersoka sprik och diskurser men ocksi
att innefatta materialiteter, kroppar och kinslor. Haraway (2008a) beskriver
relationen mellan minniskor och ting som en samskapande dans (se Gunnars-
son 2015b). Det édr en dans dir sprik, ting och kroppar vivs samman, ror sig
och blir till. T denna dans finns inget vi som féregir dansen, utan i dansen sker
tillblivande, en forvandling och skillnad i stindig rorelse. Denna dans inbegri-
per enligt Haraway naturkultur, dir dansen skapar sivil de som dansar som
verklighet. Vardagliga saker sdsom lirare, barn, mébler, manualer och hirsnod-
dar blir hir dansande och forinderliga aktorer (Gunnarsson 2015b). Det beskrivs
av Haraway som becoming worldly (2008a s. 35). Det dr en verklighetsskapande
dans - ndgot som gors tillsammans med det verkliga och samtidigt gor det
verkliga. Med dessa tankar om hur verklighet skapas genom sammanvivningar
av natur och kultur - hur gir det att férstd kroppar och kinslor?

Kénnande kropp — intensiteter och rérelser

Att arbeta med posthumanistiska teorier kring kroppar och kianslor innebir att
utmana en dikotomi dir kroppen betraktas som biologiskt eller kulturellt for-
mad, antingen som natur eller kultur. Aven om Michel Foucault i stor utstrick-
ning har lists och anvints for att pavisa diskursers verklighetsskapande kraft ir
det ménga forskare som framhaller att han 4ven betonar hur det icke-diskursiva,
det kottsliga, lidande och begir ir medskapare av kroppar och verklighet (se
t.ex. Barad 2007; Hekman 2010). Foucault (2006a) visar hur kroppen ir invol-
verad i nitverk av maktrelationer som disciplinerar och formar kroppen. Men
ocksd att kroppen idr produktiv, kapabel till motstind och inte enbart fogligt
styrs av diskurser. Foucault skriver:

The body is the zero point of the world. There, where paths and spaces come to
meet, the body is nowhere. It is at the heart of the world. [...] My body is like
the City of the Sun. It has no place, but it is from it that all possible places, real
or utopian, emerge and radiate (2006b s. 233).
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Hur kroppen ir 6verallt och samtidigt ingenstans, del i en spinning mellan
centrum och periferi ir nigot som Foucault hir beskriver. Det stiller frigor om
vi kan vara nigon annanstans eller géra ndgonting utan var kropp. Ar vi var
kropp eller dr kroppen del av virlden? Foucaults svar ir att kroppen blir en nod
som tillhér mig och virlden i oskiljaktiga och motsigelsefulla relationer. Det
beskrivs av Foucault som att individen skapas bit for bit, faktiskt och materi-
ellt, i relation till de krafter, begir och tankar som passerar genom den individ
som det ockséd skapar (2008 s. 41). P4 sd vis formas och formar kroppar i och
genom en samtidig produktion och omvandling av diskurs och materialitet.
Kroppen blir en forhandling av njutning, smirta, andra kroppar, rum, synlig-
het, medicinsk praxis och hilsa, dir ingen enskild hindelse kan fungera som
generell grund for att faststilla kroppens blivande (Bray & Colebrook 1998). Pa
sa vis blir kinslor och kroppar sammanvivda. Det innebir att kiinslor dr aktiva
krafter delaktiga i att forma kroppars mojligheter att handla och tinka. Med
utgingspunk i dessa tankar har en rad forskare stillt frigor om vad kinslor gor
och dess potentialitet som medskapande kraft. Detta har skett i vad som beskrivs
som en affective turn inom samhillsvetenskaplig och humanistisk forskning (se
t.ex. Clough & Halley 2007). Denna affektiva vindning ir del i ett posthuma-
nistiskt forsok att omforhandla kroppar, materialitet och sprik och visa hur de
samhandlar och samskapas.

Relationen, kinslor och affekter

Tillsammans med filosoferna Baruch Spinoza och Gilles Deleuze gors inom
affektteori en distinktion mellan affekter och kinslor. Nagot férenklat kan det
beskrivas som att affekter dr en obestimd kroppslig intensitet och kapacitet att
handla medan kinslor ir upplevelsen av att bli berérd och affektivt paverkad.
Med en kroppslig omedelbarhet formar affekter rorelser och floden inom och
mellan kroppar. Affekter 4r nigot som formas i relationer mellan kroppar
- i sammankopplingar av det personliga, det kroppsliga och det sociala. T och
genom affektiva intensiteter och krafter ir en kropp lika mycket utanfor sig
sjilv som i sig sjilv — invivd i relationer - tills distinktioner sdsom individ och
omgivning inte lingre spelar nigon roll (Seigworth & Gregg 2010). Kinslor
ir sedan den fysiska och psykiska férnimmelse som formas i relation till af-
fekter men ocksi i relation till sociala och historiska aspekter. Det ir kinslorna
som ges namn och kategoriseras sisom glidje, nyfikenhet, férundran och ilska
(Probyn 2004). Vad som hir blir viktigt ir att inte gora en absolut uppdelning
mellan affekter och kinslor och pa si vis upprepa en dikotomi mellan kropp
och sjil. Affekter och kinslor ir samtidigt detsamma och olika saker i likhet
med Haraways framskrivning av naturkultur.

For analysen i detta kapitel arbetar jag med denna forstdelse av affekter och
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kinslor vilket innebir en sammankopplad och rorlig relation mellan dessa tva.
P4 si vis innefattar jag i ordet kdnslor ndgot mer dn det vi gor i vardagligt tal.
Kinslor blir kollektiva intensiteter som silas genom och passerar mellan krop-
par. Formade av affektiva, kognitiva, diskursiva och materiella aspekter blir
kinslor del av de moten och beréringar som skapas genom kroppens relationer
till omgivningen. I pedagogiska rum (och andra rum) blir kinslor och kroppar
bade process och produkt, nigot som skapas men ocksé skapar i ssammanvivda
relationer (jfr Mulcahy 2012). Det ir affekter som fir minniskor att bli intres-
serade av och engagerade i saker. P4 si vis blir affekter kroppslig kapacitet och
rorelse som tar form, okar och minskar i méten med andra materiella och
diskursiva aktorer.

Att delta med haptiskt engagemang

For att undersoka hur kroppar och kinslor dr aktiva, deltar och formar peda-
gogiska praktiker utgir jag frin en metodologi som involverar intervention och
engagemang. Denna metodologiska ansats innebir att det inte gar att betrakea
ndgot utan att samtidigt beréra och vara medskapare av det. Aktornitverk
filosofen Annemarie Mol (2014) menar att forskaren inte kan striva efter att
limna verkligheten oberord eftersom det inte finns nigon verklighet som vintar
pé att bli utforskad. Verkligheter blir till, férindras och forsvinner i och genom
de forskningspraktiker som undersoker dem (ibid.). P4 si vis kan ett empiriskt
material inte betraktas som nagot som finns avskilt eller distanserat fran fors-
karen men inte heller som konstruktioner av forskaren sjilv. Det innebir att
ett empiriskt material inte konstrueras uteslutande av forskarens blick eller
beroring, utan forskaren fungerar som medkonstruktor bland en mingd aktiva
aktorer (Latour 2005).°

Eftersom kunskapsprocesser skapar materiella konsekvenser och inte gar att
skilja fran virlden blir ett haptiskt deltagande engagemang centralt som meto-
dologisk inging till att undersoka hur kroppar och affekter blir medskapare av
olika hindelser. Haptik innefattar en kombination av kinsel, perception och
handling. Det innebir ett "kroppsligt férhallande med rummet” (Spindler 2013
s. 170) didr en mingd olika intryck och avtryck ssmmankopplas.” Haptiskt en-
gagemang utgar frin att en forskande kropp kan fungera som ett kiinsligt och
nyanserat forskningsinstrument med mojlighet att underséka en méangfald av
verkligheter. P4 liknande sitt menar aktornitverk filosofen John Law (2000)

6 T arbetet med min avhandling deltog jag som tidigare nimnts i DISA-praktiken pa tre
skolor. Det innefattade deltagande vid triffar samt intervjuer med elever och gruppledare.
For en sammanstillning se Gunnarsson 2015a.

7 Filosofen Fredrika Spindler utgér fran filosofen Gille Deleuze i sin framskrivning av
haptik. Se dven Otterstad och Lorvik Waterhouse (2015).
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hur det personliga, sociala och materiella sammanvivs i och genom kroppen.
Kroppen blir tillsammans med dess manga relationer ett utmirkt och skirpt
forskningsinstrument som samtidigt utforskar och utfér ordnanden av virlden.
Detta gor, menar Law, att kroppen kan éverbrygga dikotomier mellan person-
ligt och socialt, materialititet och diskurs. Den forskande kroppen blir en del av
processen att "becoming sensitive to the multiplicity of the world” (Law 2000
s. 28). Genom att forma ett haptiskt engagemang skapas mojlighet att innefatta
hur den forskande kroppen deltar i en multipel virld. Det innebir att kunskap
produceras av beroring och engagemang, en kroppslig mottaglighet, tillsam-
mans med en mangfald av andra akeorer.

Att arbeta med ett haptiskt engagemang som metodologi ger inte forbattrad
kontakt med "verkligheten”. Det formar diremot méjlighet att undersoka hur
forskaren ir delaktig i att omskapa den. Haraway (1997) menar att deltagande
medfor att vara i riskzonen. Det riskfyllda handlar om att forskaren ir indra-
gen, berors och blir till i de hindelser och moten som uppstér. Forskaren blir en
aktor uppkopplad med ett odndligt antal aktorer och praktiker (teorier, empiri,
tidigare forskning osv.) som passerar, silas och sammanvivs i och genom den
forskande kroppen. En ambition med mitt deltagande i DISA var dérfor att
innefatta hur min forskande kropp, affektivt, materiellt och diskursivt, paverkas
och péverkar det som tar dir tog form. Det sker med koppling till det ound-
vikliga i att ”stay in touch with the material-affective dimensions of doing and
engaging in science” (Barad 2012 s. 208). Genom deltagande; observerande,
lyssnande och kinnande, syftade analysen till att inte fastna i enskilda aktorer
utan att undersoka hindelser och sammankopplingar. Det innebir for denna
studie ett analytiskt forsok att undersoka hur kroppar och kinslor deltar i re-
lationer som innefattar en mingd spinningar och grinsdragningar i pigiende
goranden. Denna ansats innebar att jag genomforde de flesta 6vningar som
dgde rum i DISA. Det innebar ocksi att jag stillde frigor nir jag tyckte att né-
got var oklart eller konstigt och att jag fick frigor frin elever och gruppledare.
I mina anteckningar innefattas de kinslor som formades i och genom mitt
deltagande. Ambitionen ir siledes en partisk, temporir och situerad kunskap
dir forskningsobjekt och andra deltagare dr aktorer i samma grad som forskaren
(Haraway 2008Db).

Materiella—affektiva hindelser

Vad gors och produceras i en skolpraktik som DISA med syfte att frimja hilsa?
P3 vilka olika sitt blir kroppar och kinslor aktiva? Dessa frigor kommer jag
att utforska i detta avsnitt genom nedslag i olika materiella—affektiva hindel-
ser i DISA. Det gors med en ambition om att undersdka hindelser som ér del av
ordnanden och grinsdragningar men som samtidigt innefattar spinningar och
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rorelser dir kroppar och materialiteter ”slar tillbaka” (Braidotti 2013). I DISA
gors individen dterkommande till en autonom och sjilvstindig aktor. Det ir
individen som ska lira sig att hantera sina kinslor och tankar. Relationer och
kollektiv ignoreras eller utesluts och kinslor blir nigot individuellt. De blir
kinslomissiga reaktioner som individen kan styra och vilja (Gunnarsson 2015a).
I detta skapas ocksé hindelser dir denna antropocentriska logik utmanas och
forskjuts. DA framtrider hur olika logiker gors samtidigt. Det ir en antropo-
centrisk logik som gor individen till den enda aktiva aktéren men samtidigt en
kollektiv och relationell logik som inte bara omfattar minniskor utan ocksa af-
fektiva och materiella aktorer. Detta sker till exempel genom artikulationer om
hur det rum déir DISA genomfors méste forberedas infor triaffarna (ibid.). Pi en
av de skolor dir jag deltar genomférs DISA i ett klassrum. Binkarna i rummet
stills ofta lings viggarna medan stolarna placeras i en cirkel dir vi sitter, de
femton eleverna, jag och gruppledaren Caroline. Det skapas en vid cirkel och en
stor yta i mitten dir framfor allt Caroline ror sig. Detta utrymme ger mojlig-
het att iscensitta innehallet i DISA och att nirma sig eleverna. I manualen ges
instruktioner till gruppledaren att gora namnlappar och placera ut dem innan
triffen for att med dem styra var specifika elever ska sitta. Hur klassrum och
namnlappar samverkar med kroppar och kinslor framkom vid en hindelse nir
gruppledaren Caroline férbereder rummet infér en av triffarna.

Caroline ir i klassrummet och stiller iordning nir jag kommer dit. Hon ligger
ut namnlapparna pa stolarna och funderar kring vilka som ska sitta bredvid
varandra - vem som ir positiv och vem som ir utanfor. Hon siger att det mirks
att det 4r en otrygg grupp och att hon har tinkt borja med en lek i dag for att
de ska fa rora pa sig.

Placeringen av namnlapparna formar en affektiv koreografi del av de goran-
den och blivanden som hir blir méjliga. Namnlappar blir medaktorer for att
genomfora DISA och for att forma vad som dir tar form. Med namnlappar
bestims var eleverna ska sitta vilket innefattar férhoppningar om att eleverna
ska uppna ett bittre miende. Det sker utifrin nigot motstridiga antaganden
eller performativ, dels om elevernas stabila personligheter eller positioner sdsom
’positiv” och "utanfor”, dels som nigot forinderligt genom de relationer som
formas av kropparnas placering. Likasi formas en 6nskan om vad som kan ske
genom att placera vissa kroppar bredvid varandra. Det skapar ocksd vad som
kan forstds som disciplinerande och samtidigt forinderliga effekter. Den individ
som anses negativ ska blir mer positiv genom att sitta bredvid en viss kropp.
Personlighet och sociala relationer blir viktiga aspekter i en ambition om att
forma en trygg grupp dir vissa kdnslor och uttryck ir i behov av korrigering.
Det ir individerna som gor att gruppen framstir som otrygg (Gunnarsson
2015a). Aspekter i DISA-praktiken; namnlapparna, rummet eller 6vningarna,
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lyfts inte fram som medskapare av vad som sker. Pa sa vis produceras en spin-
ning mellan individ och omgivning. Enligt utbildningsforskarna Deborah
Youdell och Felicity Armstrong (2011) gir det att forstd denna spinning som
en affektiv koreografi dir kroppar ror sig och agerar tillsammans i floden som
samtidigt ger begrinsningar och mojligheter. Tillsammans med rum, kroppar
och affekter formas en koreografi av ”shared tacit bodily knowing” (ibid. s. 146).

Att inleda triffen med en lek dir eleverna ska rora pé sig ska ge positiva ef-
fekter for vad som sedan kan ske pa triffen. Hir blir kroppsliga placeringar och
rorelser aspekter som anses ha inverkan pid DISA-programmets kapacitet att
foriandra individerna i gruppen mot 6kad hilsa. Den lek som initieras innebir
att Caroline ger instruktioner till en elev i taget till exempel ”knd mot fot”
eller "armbége mot huvud” dir en elev ska vidréra en annan elev med de givna
kroppsdelarna. Fran borjan ir det tvé elever som gor uppgiften men detta byggs
pa med fler till alla deltar och vidrér eller hiller varandra pa olika platser pa
kroppen och med olika kroppsdelar. Det formar en rorlig skulptur av kroppar,
golv och rum.

Eleverna ligger, sitter och stir pd kni pa golvet i mitten av ringen. Det ir en glad
och uppsluppen stimning med mycket skratt. Alla ir engagerade. Caroline hjilper
till och uppmuntrar olika konstellationer och mojligheter. Nadja star i brygga pa
golvet och fir berém for sin insats i leken.

Nir leken genomfors uppstir ett engagemang som sillan forekommer vid
DISA-triffarna. Instruktionerna i leken formar goéranden dir golv, kroppar,
kinslor, rorelser bade tar form och deltar. Leken i samverkan med de olika
aktorerna skapar en affektiv koreografi som mojliggor och tilliter intensiva
rorelser. Ett affektivt flode arrangeras genom komplexa relationer dir kinslor
av engagemang, skratt och glidje blandas med utmaningar och prestation. Med
utrymme for kreativitet ger leken en affektiv koreografi med mojlighet att ut-
mana de materiella och diskursiva ramar som DISA aterkommande formar. Det
sker i relation till det ovintade, i lekens utformning och i kropparnas rorelser.
Rorelser och beroringar som samtidigt dr krivande och intima ger en specifik
affektiv koreografi medskapad och medskapare av de goranden och blivanden
som hir tar form. I stunden formas engagemang pé andra sitt 4n i relation till
namnlappar, stolar och manualer. Leken och dess fokus pd beroring och rela-
tioner ger en affektiv kraft av skiftande tempo och intensitet med effekter for
savil kroppar som virldar (Probyn 2004).

Hur kroppar, mébler och dess placeringar i rummet blir del av att forma af-
fektiva koreografier framkom nir jag vid en av triffarna var placerad bredvid
gruppledaren i cirkeln av stolar och elever.

32

40695024.1.1_s001-216.indd 32 2016-12-09 08.36



3. MOTEN OCH RORELSER I AFFEKTIVA KOREOGRAFIER

Nir alla elever sitter pa sina platser tar Caroline platsen bredvid mig som ir tom
eftersom eleven som tilldelats den platsen ir sjuk. Det ir tringt mellan oss si vi
hamnar nira varandra. Caroline stir medan jag sitter. Det gor att det jag skriver
blir vil synligt for henne. Jag kinner mig overvakad vilket kinns olustigt.

Genom samhandlingar av rum, stolar, kroppar och manualer formas min tin-
kande-kinnade-kropp vilket ger ett specifikt handlingsutrymme. Som forskare
ir jag i rummet for att delta och observera. Att samtidigt bli observerad skapar
kinslor av obehag och gor mig nervés. I relation till gruppledaren som ir sté-
ende snett bredvid formas tankar-kinslor och vad som blir méjligt att anteckna.
Bide det som kan forstis som forskningsanteckningar och hur jag besvarar
fragorna i DISA. I beroring med gruppledare och manual produceras kinslor
av osikerhet kring att gora ritt och riktigt. I denna situation handlar det om
att svara pa frigor om vad som skapar stress och deppighet och att samtidigt
dokumentera det som sker i rummet. Det skapas en spianning som formar hur
jag besvarar fragorna om hilsa och vad jag antecknar om praktiken. Vad som
kan tinka-kinnas-antecknas blir nigot som tar form genom provisoriska kol-
lektiv av kroppar, affekter, materialiteter och diskurser. Det dr nigot expansive,
en distribuerad process, samtidigt individuell och kollektiv men som inte kan
virderas bortsett frin de sammanhang och koreografier som det 6msesidigt
skapar (Youdell & Armstrong 2011). Pi si vis samskapas tankar och kiinslor i re-
lation till kropparnas rorelser och situering i rummet.

Med dessa hindelser i DISA vill jag visa hur pedagogiska praktiker tar form
inbiddat i eller tillsammans med kroppar, affekter, materialiter och diskurser.
Rummet, cirkeln av stolar, ytan inne i cirkeln, namnlappar, kroppar, bord och
manualer blir aktiva och sammanvivda aktorer del av att skapa tinkande och
kinnande. Dessa aktorer formar spinningar med en mangfald av mojliga men
oforutsebara rorelser. De skapar affektiva koreografier av kroppar som ror
sig i relation till manualer och klassrum men samtidigt rorelser som inte gir
att forutse eller styra (jfr Youdell & Armstrong 2011).

Méten med spiraler

For att trina eleverna i att férindra tankar och hantera stress innehaller en av
ovningarna i DISA en bild pa en spiral (Elevmanualen s. 1.4). Spiralen ska visa
hur individens miende antingen kan rora sig uppit eller nerdt, forindras till
att bli alltmer positivt eller negativt. Hir gors antaganden om att en negativ
eller positiv tanke leder till ytterligare negativa eller positiva tankar. Pa si vis
produceras férindring av hilsa som en spiralformad rorelse. Enligt manualen
styrs spiralens riktning av individens handlingar och tankar (Gruppledarma-
nualen s. 12). Ovningen gir ut pa att eleverna forst ska svara pa frigan "Min
spiral just nu 4r” och bredvid bilden pa spiralen uppmanas de sedan att skriva

33

40695024.1.1_s001-216.indd 33 2016-12-09 08.36



KARIN GUNNARSSON

”egna handlingar och tankar” och inte om ”yttre hindelser” (ibid.). Nir jag
deltar pa en av skolorna sitter jag med spiralévningen framfor mig men vet
inte vad jag ska skriva.

Jag sitter med uppgiften framfér mig men kinner mig alldeles tom. Vad ska jag
skriva hir, hur ska jag losa denna uppgift? Det dr svart eller omojligt att skriva
om en vecka nir det kan forindras varje sekund.

I minnesanteckningarna beskriver jag 6vningen som en uppgift som ska losas
och dir jag inte kan komma pa svaret. Ambitionen om att l6sa uppgiften pro-
ducerar ambivalens, forvirring och tomhet. Hur ska jag veta var pa spiralen jag
befinner mig? Gér det att sammanfora ”just nu” med vad som hint under en
vecka? I relation till spiralen och frigorna om min hilsa formas spinningar
mellan en linjir och progressiv tid med en specifik riktning och en samskapande
tid dir frigor och spiral formar affektiva kopplingar till nu-da-framtid i ett
obestimt relationellt gérande (jfr Juelskjer 2013; Bodén 2016). Att beskriva
mitt miende utifran en fast tid och riktning blir inte gorbart och i stillet pro-
duceras kinslor av att inte klara uppgiften och att vara inkompetent. I motet
med ovningen blir jag inte tillrickligt medveten om vad jag har kint, tinkt
eller gjort. Det formas en affektiv intensitet som begrinsar min tinkande-
kinnande kropp till att inte kunna genomfora uppgiften. Nir instruktionerna
gavs verkade 6vningen enkel och sjilvklar. Den rosa och mjuka spiralen artikule-
rar att den ir tillmotesgiende och medgorlig. I relation till spiralen tvingas mina
tankar in i binirer, att det antingen gir upp eller ner, nu eller d4, i riktning mot
en korrigerad framtid. Samtidigt formas affektiva spinningar dir hilsa vrids
runt sig sjilv genom spiralens vindlande koreografi. Det finns ingen vig ut ur
spiralen. Tillsammans formar spiral-kroppar-tankar-affekter—tid ett fastlasande
av rorelser som gor att det blir omojligt att géra dvningen. Raderna pa pappret
forblir tomma. Efter att vi uppmanats att arbeta en stund med 6vningen frigar
gruppledaren om nagon vill dela med sig av vad de skrivit.

Ingen av eleverna ricker upp handen. Flera av eleverna riktar blicken ner mot
manualen som ligger pa binken framfér dem. Efter en liten stund siger Michelle
att "ibland ir det varken upp eller ner utan bara mittemellan”.

Det blir tyst i klassrummet. Ingen av eleverna gor till en borjan nigon antydan
om att svara pa gruppledarens friga om hur de besvarat 6vningen. Tillsam-
mans med tystnaden formas svaret att ”ibland dr det varken upp eller ner utan
bara mittemellan”. Ett svar som brakar med den utvirdering och medvetenhet
om (o)hilsa som 6vningen efterfrigar. Hir skapas oppningar for alternativa
rorelser och tillblivelser. Kanske idr det sa att eleverna liksom jag inte kunnat
16sa uppgiften i relation till de affekter som 6vningen format? Ar tystnaden
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ett motstind mot att bli synlig, bedomd och mitbar i relation till manualens
fragor om hilsa? Genom att inte svara an pa uppmaningen om att dela med
sig” produceras rorelser och spinningar sammankopplade med en 6vning som
efterfrigar ordnanden och sjilvutvirdering (Gunnarsson 2015a). I samhand-
ling med tystnaden formas en affektiv intensitet med mojlighet till ett vidgat
handlingsutrymme och potentialitet att gora hilsa som samtidiga rorelser av
upp och ner. Hilsa blir nigot som inte innefattar en rérelse mot antingen bra
eller diligt, utan "mittemellan”.

Nir spiralovningen genomfors pa en annan skola dir jag deltar blir spiralen
del av en affektiv intensitet med artikulationer om ohilsa. Efter att gruppledaren
Charlotte tillsammans med manualen instruerat hur en negativ spiral fungerar
uppmanas var och en av eleverna att genomfora 6vningen. Det blir tyst i rum-
met. Efter en stund avbryter gruppledaren och samlar gruppen.

CHARLOTTE: Var det svirt?

FLERA: Nej.

cHARLOTTE: Ni kidnner liksom lite hur ni ...

JuLiA: Nir man radar upp det sd hir mar man skitdaligt.

CHARLOTTE: Nej men

[HOGT skratt]

JuLIA: S3 hir men helvete va.

cHARLOTTE: Nej! [skratt] Oj, men ir det nit du kan vinda di tinker du?

Nir gruppledaren inledningsvis stéller fragor till eleverna om hur det var att
gora 6vningen avbryts hon av Julia som utbrister "nir man radar upp det sa
hir mér man skitdaligt”. Detta beméts med ett nej frin Charlotte och skratt
fran flera i rummet. ”Men helvete” utbrister Julia och avbryts aterigen av skratt
fran flera av deltagarna. Med denna hindelse gir det att forstd oforutsigbarhe-
ten i spiralovningen 16ften och férhoppningar om férindring mot att ma bittre.
I och genom samhandlingar transformeras spiralen till att bli delaktig i att skapa
ohilsa. Detta formas genom komplexa relationer av spiral, manual, tid, kinslor
och kropp. Spiralen blir i motet med Julia en aktor som formar en affektiv kraft
och kroppsliga uttryck. Situationen blir absurd och draplig eftersom DISA ger
loften om en forbittrad hilsa men fir oforutsebara effekter. Det absurda och
drapliga formas genom ett performativt skratt i samhandling med de affektiva
intensiteter som produceras. Skrattet tar form i métet och blir pa sd vis en yt-
terligare aktor medskapare av vad som formas i denna hindelse (jfr Hemmings
2005). En affektiv intensitet formas hir i samspel av individer, kroppar, diskur-
ser och materialiteter. Det som sker dr overraskande och ovintat, ndgot som
inte 4r avsett att hinda i DISA. Genom det ovintade mojliggors andra sitt att
artikulera hilsa dn de som DISA-programmet forutbestimt. Det sker en bero-
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ring som sitter kinnande, tinkande, och blivande i rorelse fyllda av ovintade
engagemang (jfr Haraway 2008a). Dessa affektiva intensiteter visar pa spiralens
kapacitet att beréra och dess kraft som medskapande aktor.

I DISA-manualens artikulationer finns en énskan om att spiral-6vningen ska
gora eleverna medvetna om hur de mir och varfor. Det ska leda till firdigheter
som gor det mojligt att kontrollera sin hilsa. Vad som sker i motet eller bero-
ringen mellan spiral och elever gir dock inte att kontrollera eller férutsiga (jfr
Mol 2011). I métet blir spiralen en aktor som fir andra akeorer att forindras.
Aven spiralen forindras i relation till deltagande aktorer och blir i en samti-
dighet nigot som ska medvetandegora negativa tankar och nagot som skapar
forvirring och tystnad. Den blir aktiv i att forma affektiva koreografier med
ofdrutsebara rorelser dir spiraler, kinslor och kroppar blir till. Med utgings-
punkt i dessa antaganden gér det att omskapa de dominerande artikulationer
om kinslor som gors aktiva i DISA och producera kunskap om hur invecklat
och komplext kroppar och kinslor opererar och verkar. I stillet f6r tankar som
utgar fran att eleverna ir stressade och deppiga och att detta maste forindras
och atgirdas gar det att forstd hur kroppar och kinslor blir till i de sammanhang
som de ir del av. Att kroppar blir till i virlden genom komplexa, oférutsebara
och motsigelsefulla relationer (Foucault 2006). Kroppen blir en aktiv aktor
som inte styrs av omgivning och tankar men fir sin kraft att agerar i relation
till en mangfald av aktorer. Det innebir att kroppar skapas i detta rum och
samtidigt skapar detta rum - formar realiteter med kroppsliga och affektiva
effekter (Braidotti 2013).

Ordnanden och rérelser

En annan metod i DISA som anvinds for att trina eleverna att bli medvetna
om sina tankar och kinslor genomfors tillsammans med Bjérnkort. Dessa kort
ingir inte i DISA-manualen men vid handledarutbildningen rekommenderas
att de anvinds. Korten gir att kopa via foretag som siljer pedagogiskt och tera-
peutiskt material och ska fungera som hjilpmedel for att prata om kinslor. Det
ir en stor mingd kort, lite storre in vanliga spelkort, med bilder pa en tecknad
bjorn som sigs uttrycka olika kinslor. Syftet ir att eleverna ska vilja ett eller
flera kort som de tycker illustrerar den kinsla som de har eller har haft. Varje
elev uppmanas sedan att visa sitt kort och beritta om sina kinslor.

Caroline uppmanar eleverna att vilja ett eller tva av de kort som ligger utspridda
pé golvet och som visar nigot de kint den senaste veckan. Tjejerna gar runt bland
korten. Pratar om vad de forestiller, vilket kort som visar vad och vilket de ska
vilja. Efter en stund sitter de flesta tjejer pa plats och Caroline ber Nadja att visa
vilket kort hon valt. Nadja tar upp kortet och siger att hon valt det kortet for att
hon kint sig férvirrad. Caroline fragar vad det dr som fitt henne att kinna si.
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Nadja svarar att det varit mycket i skolan. En efter en visar eleverna det kort de
valt och berittar varfor de valt det kortet. En elev har valt ett kort med en glad
bjorn och siiger att hon kint sig sprallig. Jag viljer tvé kort, en glad och en dngslig.

Vad sker i denna hindelse, i samhandlingar mellan elever, bjérnkort, kinslor?
Det formas en intensiv aktivitet med livliga samtal om vad bjérnarna uttrycker
for kinslor, att eleverna kinner lika och dirfor vill ha samma kort och att finna
kortet med den bjorn som visar det de kinner. I den efterféljande genomgangen
blir det inga lingre diskussioner om deltagarnas kinslor eller varfor de kin-
ner pd ett visst sitt. Med korten formas hindelser dir kinslor ska redovisas
och utvirderas men enbart som ett avgrinsat svar pa en friga. Frigor om
elevernas kinslor stills men sedan ges litet utrymme f6r hur denna beroring
sitter kinnande, tinkande, och blivande i rorelse. Det gors en begrinsning dér
rum, manual och tid avbryter och hejdar de affektiva rorelser som satts i ging.
Tillsammans med bjérnkorten skapas ett visst utrymme for rorelser men som
omgdende begrinsas och hejdas genom de rum eller praktik som de ir del av.
Kinslor blir ndgot som framfor allt ska redovisas men inte pratas om i nigon
storre omfattning. I stéllet ir det forbestimda 6vningar och metoder som ska
genomforas och trinas.

En av de sista DISA-triffarna innefattar en 6vning som i gruppledarmanua-
len har rubriken ”Ballong6vning” (Gruppledarmanualen 2011 s. 67). Denna
ovning genomfors pa en av de skolor dir jag deltar. Den inleds med att grupp-
ledaren Sara ger en ouppblast ballong till var och en av eleverna.

Sara ber eleverna att sitta sig tillritta och blunda. Lisa sdger att hon inte kan
blasa upp ballonger och Jennifer att hon ir ridd for ballonger. Nir det blivit
lugnt i rummet liser hon ur manualen. Nir hon ldser ”tink pd en negativ tanke
som ir ett problem for dig, den besvirligaste tanken som far dig att kinna dig
nere, hur den kinns och hur den ser ut” protesterar niigon, annars ir det tyst och
lugnt, ndgra blundar, andra inte. Sara siger att nu ska ni ta tre djupa andetag och
blasa ut den negativa tanken in i ballongen. Sedan far eleverna 6ppna 6gonen.

Motet mellan ballonger, kroppar och DISA ger ett spint lugn. Ar det en for-
vintan som skapas i relation till ballongerna, en ovisshet om vad som ska ske?
Med orden som gruppledaren liser frin manualen skapas en tystnad och ett
allvar i rummet som sillan férekommit under de DISA-triffar jag deltagit i med
denna grupp. Tillsammans med ballongerna formas en koncentration och ett
lyssnande - ett tinkande-kinnande — med en ny intensitet. I denna hindelse
gors ocksd grinsdragningar mellan kropp, tankar och omgivning. Nir delta-
garna uppmanas att blunda sker ett gérande av kroppen som ett slutet kirl som
inrymmer tankar skilda frin omgivningen. Tankarna ir separata enheter som
ir i kroppen, inte del av kroppen och dess relationer. Pa si vis blir tanken ocksa
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en materialitet som kan firdas i den luft som forflyttas frin kroppen in i bal-
longen. Det reproduceras en cartiansk logik om uppdelning mellan tanke och
kropp, dir tanken kan flyttas runt i kroppen och limna kroppen genom en
handling som individen styr och kontrollerar. Ballongen ska ersitta kroppen
som behallare for de negativa tankarna. I stillet for att pa detta sitt utgd frin
tankar som avskilda fran kroppen och som styrda av en autonom individ gar
det att se hur tankar, kropp, rumslighet och andra medskapande aktorer tar
form i och genom samhandlingar. D4 blir hindelsen inte avgrinsad till ett spe-
cifikt nu, till en kausal relation mellan gruppledaren som avsindare, eleverna
som mottagare och ballongerna som passiva verktyg. Hindelsen formas genom
sammankopplingar av ballonger, DISA, kroppar, rum och framtida férhopp-
ningar om att gora sig av med negativa tankar. I samhandling med ballonger
formas affektiva atmosfirer eller spinningar som erbjuder vissa géranden att
ta form (Juelskjer et al. 2013). Det sker ett ordnande dir negativa tankar sepa-
reras fran kroppen och samtidigt ett produktivt gorande dir kroppar-tankar—
kinslor-ballonger-manual skapar en spinning med méjlighet till rérelser och
forflyteningar. Dessa spanningar ger utrymme att forma flytande grinser och
arbetar mot stabiliteten i ordnandena (jfr Mol 2002).

Hir uppstar spinningar mellan en universell ordning som bestims genom
instrumentella metoder och ett komplext samhandlande utan givna férutsite-
ningar. Aven om DISA kan forstds som en oansvarig och intolerant praktik
skapar den 6ppningar och mojligheter. Praktiken innefattar hindelser som
oundvikligen férandrar och beror de som deltar vilket ger ett specifikt ansvar
(Puig de la Bellacasa 2009). For att svara an pd detta ansvar ir det nodvindigt
att innefatta och ta hinsyn till det oférutsedda, situerade och materiella livet
(Braidotti 2013). Hur detta kan ske gar inte att ge nigra absoluta svar pa. I den
avslutande diskussionen ska jag dock ge ett temporirt forslag pa frigor som kan
stillas for en affektiv etik.

Dansande kollektiv

I detta kapitel har jag med ett posthumanistiskt perspektiv undersokt hur
kroppar och kinslor tillsammans med materialiteter och diskurser deltar i pe-
dagogiska praktiker. Detta har gjorts utifrin ett antagande om att personligt
och kollektivt 4r sammanvivt, ett antagande som inte forbiser en minsklig
kropp men samtidigt inte startar frin denna kropp utan frin vetskap om dess
omsesidiga beroende (jfr Puig de la Bellacasa 2010). Det har inneburit fragor
om hur det gar att forstd det som sker i skolan om vi inte utgér fran individuella
kroppar utan relationer och kollektiv i affektiva koreografier. Dessutom har det
inneburit ett forsok att utmana gransdragningar och ordnanden genom att med
ett haptiskt engagemang undersoka samhandlingar och samskapanden.

38

40695024.1.1_s001-216.indd 38 2016-12-09 08.36



3. MOTEN OCH RORELSER I AFFEKTIVA KOREOGRAFIER

Med dessa antaganden har jag visat hur en hilsofrimjande praktik efterfrigar
och begir kinslor och hur det skapas stabiliserande och reglerande hindelser av
hur och nir kinslor fir komma till uttryck. Kianslor gors viktiga men frimst,
eller kanske enbart, for att de ska hanteras och kontrolleras. DISA-praktiken,
dess frigor och 6vningar medfor grinsdragningar av bland annat kroppar/
kinslor, ohilsa/hilsa, positiv/negativ. Detta skapar specifika verkligheter med
materiella konsekvenser for ungas livsvillkor (jfr Lenz Taguchi & Palmer 2013).

Samtidigt formas sammankopplingar med mojlighet for det ovintade. Har-
snoddar, namnlappar, stolar, tid, bjornkort, ballonger och manualer samskapas
och samhandlar med kroppar och kinslor pa oférutsedda och okontrollerbara
sitt. Det visar hur kinslor inte produceras i en linjir relation till individens
sdtt att tinka utan genom rorelser och kollektiv med ovintade effekter. Med
denna kunskap vill jag mena att det krivs att hilsofrimjande praktiker pa
allvar innefattar kraften i de materiella och affektiva aktorernas delaktighet.
Relationen mellan klassrum, kroppar, kinslor och lirande maste ytterligare
kompliceras for att skapa mojlighet att forma praktiker som inte betonar hur
individen saknar ritt kompetens och utesluter hur dessa formar varandra. Nir
en mangfald av forinderliga aktorer och praktiker ses som del av det som sker
ges ocksd mojlighet att skapa andra berittelser kring sivil hilsa som lirande.
Det formar en hoppfull rorelse for andra verkligheter att ta form, verkligheter
som inte privilegierar rationalitet och som inte styr nir och hur tankar-kins-
lor-kroppar fir komma till uteryck.

Rérliga och utmanade koreografier

Avslutningsvis tar jag mig an Probyns uppmaning om hur det gir att skapa
”an ethics of the affective in the classroom” (2004 s. 30). Denna uppmaning
inbegriper ett utforskande av affekters kraft i relation till tinkande och lirande
och stiller en rad frigor. Hur innefatta kroppar och affekter som viktiga delar
av kunskap och lirande men i tillfilliga blivanden och géranden? Hur forma
kollektiv med potential att ta hinsyn till det ovintade och obehagliga? Hur gar
det att tillsammans med kroppsliga och affektiva beroringar skapa ett rorligt
och utmanande lirande? Utifrin dessa frigor blir pedagogiska praktiker nagot
som inte gar att kontrollera. Det innebir att lirande blir nigot of6rutsigbart,
nigot som tar form genom provisoriska danser.

Eftersom undervisning och lirande oundvikligen forindrar de som deltar
formas ett spekulativt dtagande eller ansvar i det som sker. Spekulativt, pa sa
sitt att det alltid méste ske utan kunskap om de tankar, kinslor och kroppar som
blir till (Puig de la Bellacasa 2009; se Gunnarsson 2015a). For att uppfylla detta
ansvar méste vi ta risker, overskrida och utmana stindigt upprepade berittelser.
Med oavbruten férundran och nyfikenhet for det okinda kan ansvarsfulla dan-
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ser ta form. Malet ir inte nigon firdig, felfri eller perfekt praktik eller koreografi
utan oppenhet fér méinga olika goranden (jfr Haraway 2008a). Det innebir ett
varsamhet och gemensamt experimenterande med hur praktiker arrangeras. Da
kan det bli méjligt att forma koreografier som méjliggor ett spekulativt lirande,
ett lirande som sker i relation med virlden och samtidigt utmanar virlden och
dess stabiliserande ordnanden. Att stindigt fraga vilka méten och samarbeten
som skapar rorliga och utmanande affektiva koreografier.
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4
Naturhistoriska riksmuseet som kritisk

djurpedagogisk arena

Anna Palmer & Helena Pedersen

I pedagogiska praktiker - som alltid utgér en del av samhiillet i 6vrigt — aktua-
liseras stindigt etiska frigor kring identitetspolitik, maktrelationer, hur vi lever
tillsammans, vad for slags virldar vi gemensamt skapar, och vem som bjuds in
som medskapare av dessa virldar. Flera av frigorna, exempelvis de som relate-
rar till jimstilldhet, mingfald och likabehandling, adresseras i liroplaner och
styrdokument, men det finns ocksé en betydande etisk problematik som sillan
omfattas av dessa formaliserade pabud: Relationer mellan minniskor och djur.

Vad gér djuren i lararutbildningen och i férskolan?

I det hir bokkapitlet tar vi, Anna och Helena (lirarutbildare och forskare),
avstamp i den problematiken och undersoker hur djuretiska fragor kan aktua-
liseras i lirarutbildningen. Vi berittar om en workshop som vi arrangerat och
genomfort pd Naturhistoriska riksmuseet i Stockholm dir en grupp om 150
studenter fick mojlighet att utforska djuretiska dilemman i museimiljo och gora
paralleller till ett konkret didaktiskt arbete i forskola.® Var workshop ir ett
led i en utveckling som redan pabérjats inom forskolldrarutbildningen i Stock-
holm, som sedan ett par ar tillbaka har infért moment som pa olika sitt upp-
mirksammar frigor om make, etik, miljofrigor, exploatering och minniska—
djur-relationen. Vart overgripande syfte med workshopen var att lyfta frigan om
vad som blir mojligt om vi tar den existentiella utsattheten och sirbarheten vi
minniskor delar med djur som utgangspunkt f6r en inkluderande forskoledidak-
tik och etik. Vad hinder om pedagoger, bade i lirarutbildningen och i férskolan,
utmanar och stimulerar intressen som uppstar i relationella samspel och inte
virjer for etiskt komplicerade fragor eller imnen som upplevs ”svira”?

For att undersoka hur lirarstudenter kan utveckla sitt pedagogiska forhall-

8 I kursen Liroplansteori och pedagogisk dokumentation (7,5 hp) som ges under forskol-
lirarprogrammets forsta ar vid Stockholms universitet.
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ningssitt till etiska dilemman som de kan komma att moéta i sin professionella
praktik har vi utgdtt fran kritisk teori och dess analysverktyg. Kritisk teori har
dven tidigare anvints inom det djurpedagogiska forskningsfiltet och erbjuder
rika mojligheter att gora maktanalyser (se t.ex. Kahn 2003; Andrzejewski,
Pedersen & Wicklund 2009; Cole & Stewart 2014; Gunnarsson Dinker &
Pedersen 2016; Linné & Pedersen 2016). Men vi har dven valt att lata posthu-
manistisk teori influera och interagera med sivil det didaktiska arbetet med
studenterna som med véra analyser i det hir kapitlet. Inom férskoleforskningen
har de posthumanistiska teorierna, och det som kommit att kallas den materi-
ella vindningen, bidragit till att uppmirksamma férskolan som en relationell
plats, dir savil sociala, etiska och emotionella relationer som relationer till
andra minniskor, djur, natur och andra materialiteter i virlden diskuteras och
problematiseras (se t.ex. Lenz Taguchi 201§; Lenz Taguchi, Palmer & Gustafs-
son 2015). Posthumanistiska teorier har dven fitt stort genomslag i pedagogisk
forskning de senaste aren, och avgorande betydelse for forstielsen av lirande,
identitet och etik och livsfrigor i pedagogiska praktiker (se t.ex. Lenz Taguchi
2010; Palmer 2010; Lenz Taguchi & Palmer 2013; Pedersen 2014; Pedersen &
Pini 2016; se dven 6vriga bidrag i denna bok). Vir ambition i den hir texten
ir sdledes att undersoka vad dessa tvé olika teoribildningar - kritisk teori och
posthumanistisk teori — kan producera gemensamt i ett praktiskt hogskolepeda-
gogiskt arbete med djuretiska frigor ihop med forskollirarstudenter, och pa sa
sitt ge ett utbildningsteoretiskt bidrag till kritisk posthumanistisk pedagogisk
forskning.

Sammanfattningsvis vill vart kapitel dirmed ge tre olika bidrag:

« ett praktikbaserat forskoledidaktiskt bidrag till det nya forskningsfiltet
kritisk djurpedagogik som utmanar férskolans forhéllningssitt till djur som
naturvetenskapliga pedagogiska resurser

« ett utbildningsteoretiskt bidrag till kritisk posthumanistisk pedagogisk forsk-
ning

« ett hogskolepedagogiskt exempel pa hur etiska problem kan utforskas tillsam-
mans med studenter i lirarutbildningen.

Djur i utbildningssammanhang

Trots djurens pifallande franvaro i skrivningar kring utbildningens s.k. virde-
grund, menar vi att frigor kring minniska-djur-relationer stindigt bryter
igenom i utbildningssammanhang: Materiellt-diskursivt genom utbildningens
historia (Pedersen 2011); situerat genom elevers eller lirares egna initiativ i klass-
rummen (Pedersen 2010b); formaliserat genom till exempel naturvetenskaplig
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undervisning, dir djur ofta gors till objekt, verktyg eller resurser for lirande
(Arluke & Hafferty 1996; Solot & Arluke 1997); och integrerat i en storre sam-
hillelig produktions- och distributionsapparat® da normen att konsumera djur
(Gilmark 2005) foreskriver vad som serveras i skolmatsalarna och under ge-
mensamma utflykter (Pedersen 2010b; Rowe 2011, 2013; Rice 2013). Aven i for-
skolan har djur en central plats, ofta som illustrationer pa viggarna, i bocker och
spel eller som leksaker, i digital gestaltning, eller, i vissa fall, levande djur som
hélls i akvarier eller terrarier. Nir djur ingdr i forskoledidaktiken ir det oftast
med naturvetenskapliga fortecken, och i liroplanen finns skrivningar kring vik-
ten av att barn utvecklar sin forstdelse for naturvetenskap och samband i natu-
ren, liksom sitt kunnande om vixter, djur samt enkla kemiska processer och fysi-
kaliska fenomen (Lpf616, sid. 10). I utomhuspedagogiska traditioner gar barn
och personal till skogen eller till ett vattendrag i nirheten och soker efter djur att
undersoka; traditioner som kan inrymma motsigelsefulla inslag dir budskapet
till barnen ir att lira sig aktsamhet om vissa djur, medan andra betraktas som
konsumtionsobjekt utan problematisering eller djupare reflektion (Pedersen
2009). Det ingér i det visterlindska samhillets fostran att barn och unga inte
bara ska ldra sig acceptera, utan dessutom bli en aktiv del av, det omfattande
djurutnyttjande som ingdr som en normaliserad och sjilvklar del av samhillet
(Pedersen 2010b; 2011). Samtidigt utgér djur en viktig del i ménga barns och
ungdomars liv. Att lyfta fragor kring minniska-djur-relationer i undervisningen
innebir dirfor att nirma sig ett omrade priglat av djupa konflikter: Det kan
sitta tankar och kinslor i rorelse och stilla saker pé sin spets.

Efter att linge ha forbisett den méngfald av pedagogiska sammanhang
och situationer dir minniskor och djur interagerar (for det mesta pid min-
niskans villkor), har pedagogisk forskning péd senare tid borjat analysera och
problematisera minniska—djur-relationer. Vad vi ser ir ett framvixande kritiskt
djurpedagogiskt forskningsfilt, dir maktrelationer mellan minniskor sivil
som mellan minniskor och djur fokuseras (se t.ex. Andrzejewski, Pedersen &
Wicklund 2009; Kahn & Humes 2009; Rowe 2011; MacCormack 2013; Rice
2013; Snaza 2013; Cole & Stewart 2014; Wallin 2014; Miller 2015; Gunnarsson
Dinker & Pedersen 2016; Linné & Pedersen 2016). Flera av dessa maktanalyser
ir forankrade i kritisk teori, som ifragasitter det kapitalistiska och exploate-
rande system som tenderar att reducera de flesta relationer (dven pedagogiska)
till en ekonomisk och nyttoorienterad logik. Utmirkande drag for en stor del av
forskningen inom kritisk djurpedagogik ir samtidigt att den ir teoretiskt hete-

9 Hir avser vi det s.k. djurindustriella komplexet, bestdende av ett nitverk av djurbaserad
jordbruksindustri, likemedelsindustri, bioteknologiska industrier, genteknikféretag och
andra aktorer med ekonomiska intressen i globala livsmedelssystem. Det djurindustriella
komplexet verkar dven genom det formella utbildningssystemet. Se Noske (1997) och Twine
(2012).
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rogen. I det hir bokkapitlet allierar sig den kritiska teorins maktanalyser med
en posthumanistisk ontologi och epistemologi som erbjuder andra verktyg att
bedriva pedagogisk forskning som inte pd forhand utgér fran, och privilegierar,
minskliga relationer och intressen.!” Hur analyserna gors skiljer sig dock mellan
kritisk teori och posthumanistisk teori, vilket innebir avsevirda skillnader pa
det epistemologiska planet. Aven de ontologiska skillnaderna mellan, och inom,
teoribildningarna kan leda till helt olika djursyn. Posthumanistisk forskning
kan, i sin strivan att gora sig av med antropocentriska virdesystem, i vissa fall
vara betydligt mer laingtgiende nir det giller kritik av manniskans dominans
over andra arter och individer, och i andra fall legitimera djurs beroendestill-
ning till minniskan. Vi dterkommer till hur dessa tva teoretiska filt samspe-
lar i det hir kapitlet, men forst vill vi kort beskriva den plats vi valde for det
utbildningstillfille vi organiserade i lirarutbildningen.

Naturhistoriska riksmuseet som pedagogisk miljé

Vad gor Naturhistoriska riksmuseet intressant som pedagogisk miljo? Att
genomfora en workshop dir kan vid forsta anblicken te sig som att infora ett
inslag av ”traditionell” museipedagogik i férskollirarutbildningen, som bry-
ter av och tillfér intressanta “upplevelsebaserade” moment till den ordinarie
seminarieundervisningen.!! Det var emellertid inte detta som var vir frimsta
drivkraft. Anledningen till att valet 61l p4 Naturhistoriska riksmuseet som
arena for vir workshop var helt enkelt att det ir en plats dir maktordningar
synliggors: Den visterlindska Minniskans (Mannens) koloniala fantasier, ma-
teriella och visuella dominans 6ver djur och andra kontinenter; uttryckt genom
ordningen och kategoriseringen av kroppar och féremail, samt den kunskapssyn
allt detta implicerar. Nederveen Pieterse (1997) menar att museet dr en produkt
av Upplysningstiden och har bidragit till att forma nationella och imperialistiska
identiteter informerade av ras, klass och kon genom utstillning av olika typer
av troféer som symboler for framgangsrika expeditioner till firran linder. Aven

10 Den kritiska teorin (liksom posthumanistisk teori) ir inte dr en teoribildning, utan
samlingsbegrepp for flera olika teoretiska riktningar, som sinsemellan kan uppvisa savil
overlappningar som skillnader. Det ir ocksé viktigt att notera att kritisk teori inte noédvin-
digtvis dr mer antropocentrisk (minniskocentrerad) 4n posthumanistisk teori: I exempelvis
Frankfurtskolans texter skrivs djurs perspektiv och livssituation explicit fram som en del av
samhills- och kulturkritiska analyser (se t.ex. Adorno 1974; Horkheimer & Adorno 2002).
11 Museipedagogik utgor ett eget vetenskapligt filt. Vi har avgrinsat detta kapitel genom
att inte positionera oss i relation till det museipedagogiska filtet, utan ser Naturhistoriska
riksmuseet som en arena dir vissa pedagogiska praktiker, frigor och relationer kan mate-
rialiseras och utforskas. Dessa praktiker dr inte frikopplade frin museets eget pedagogiska
forhillningssitt, utan mojliggors genom det, samtidigt som museets pedagogik inte ir det
som ir i fokus for vart intresse.
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om denna historiska bakgrund har utsatts for mycket kritik (till viss del ocksa
av museerna sjilva), s forekommer fortfarande exotiserande berittelser om
’de andra” innanfoér museernas viggar. Bal (1992) menar att organiseringen
av utstillningar ofta uppmuntrar besokaren att identifiera sig med den vita
visterlindska hegemoniska kultur som producerat utstillningarna.

Vi ville arbeta med allt detta utifran en kritisk teori informerad av posthuma-
nistisk epistemologi och etik. Det innebir, for oss, att inte pi forhand forutsitta
en hierarkisk meningsbirande distinktion mellan manskliga (kulturella) subjekt
och icke-minskliga objekt (“naturen”, icke-minskliga djur). Detta for att vi ville
oppna mojligheten for vira studenter att nirma sig museimiljon utifran andra
perspektiv dn de ofta forgivettagna, antropocentriska positionerna.!> Vir ut-
gangspunkt var att se museets miljo och utstillningsforemal som medskapande
aktorer, tillsammans med flera andra, i ett pedagogiskt "assemblage”, vilket kan
oversittas med sammansittning, konstellation eller anordning (Spindler 2013).
For att kunna lyfta diskussioner om maktrelationer och exploatering valde vi att
ge studenterna en kort introduktion till kritisk teori, dir vi sdrskilt fokuserade
museets roll i produktionen, dterskapandet och férhandlingen av relationer mel-
lan privilegierade och icke-privilegierade grupper, kulturer, och arter. Vi ville
ocksd uppmuntra reflektioner kring frigor om make, etik och ansvar - och de
komplexa relationerna diremellan.

En annan anledning till att vi valde Naturhistoriska riksmuseet idr att det
ir en plats dir forskolebarn vistas. Varje dag har museet hundratals unga
besokare, ofta skolklasser och forskolegrupper frin stan och nirliggande kom-
muner. Barnen strommar in pa museet nir portarna 6ppnas och sprider ut sig
pé de olika utstillningarna; Liv i vatten, Djuret méinniskan, Natur i Sverige,
Livets mangfald, Polartrakterna. Ibland gir barnen runt med en guide och
ibland med sina pedagoger. Ibland leker de fritt bland de monterade djuren
och dioramorna. Sedan its det matsick och sa ir besoket 6ver. Vi som arbetar
med forskolldrarutbildningen pd Stockholms universitet ser barnen fran var
byggnad tvirs 6ver gatan och har ofta funderat pa hur besoken arrangeras och
foljs upp etiske-didaktiskt. Det dr troligt att fragor om liv och déd, natur och
kultur, minniska och djur uppstar dagligen vid varje monter pa museet och att

12 Antropocentrism ir en virldsdskidning som sitter méinniskan i centrum och virderar
andra varelser utifrdn huruvida de besitter egenskaper som liknar minniskans eller inte;
en uppfattning som ofta medfér en reduktionistisk syn pa djur (Pedersen 2004). Posthuma-
nistisk forskning strivar efter att decentrera det minskliga subjektet, men tenderar i stillet
att fokusera pd minniskans samexistens med teknologier av olika slag. Med vart kapitel
vill vi i stillet lyfta fram minniska-djurrelationer som centrala for kritisk posthumanistisk
pedagogisk forskning. Kapitlet har dock en antropocentrisk slagsida, som vi delar med
mycket annan ”posthumanistisk” pedagogisk forskning, eftersom studenterna och deras
lirande (liksom forskolebarnen) stdr i centrum for 6vningen.
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viktiga samtal fors mellan barn och vuxna och barnen sinsemellan. Sannolikt
uppstar ocksd en och annan friga som personalen upplever som svar att hantera.
Men hur mycket av det som sker pa muséet tas med tillbaka till forskolan for
att fordjupas och vidareutvecklas ihop med barnen? Hur hanterar de vuxna de
etiske-didaktiska dilemman som uppstér?

De hir frigorna har varit viktiga i vart arbete med att planera och genom-
fora var workshop. Ett av syftena med workshopen pd museet ir att 6va pa att
dokumentera skeenden - samtidigt som de sker — och prova hur det kidnns att
’droja sig kvar” i etiska dilemman som uppstér i motet med utstillningarnas
montrar; monterade djur och montertexter, men dven samtal, begrepp och idéer.
Ett ytterligare syfte dr, som beskrivits ovan, att kritiskt diskutera (visioner om)
de etiskt—didaktiska konsekvenserna av att ta andra utgidngspunkter in den
antropocentriska i arbetet med barn, etik och dokumentation. Som forbere-
delse till workshopen har studenterna list ett par texter om posthumanistisk
teoribildning, lirandeteori och etik (bl.a. Lenz Taguchi 2015) samt en artikel
om minniska-djur-relationen i museikontext med utgingspunket i kritisk teori
(Pedersen 2010a). Studenterna har ocksa list om och diskuterat etik och didak-
tik i relation till savil posthumanistisk teori som andra teorier.

Motet med monterade djur

Motet med de monterade djuren bakom glas kan vicka svira frigor och etiska
dilemman bland besokarna. I métet med isbjornar, vargar, pingviner och sill-
synta figlar som sillan syns naturligt nira mianniskor i vir natur, dir kulhilen
dolts med nil och trad for att djuren ska verka si naturtrogna som moijligt,
uppstér frigor om make, éverlevnad och antropocentrism. Efter vir workshop
skriver en student till exempel si hir i sin dokumentation: ”Jag tinkte pa dju-
ren och hur de hamnat hir. Hur dog de? Vem bestimmer vilka djur som ska
skjutas?” och en annan skriver: ”Varfor har inte djuren samma rittigheter som
vi?” (Processkrivning 10 och 11) I den avslutande diskussionen efter workshopen
pépekar en student att ingen annan art (in minniskan) stoppar upp andra djur.
Kinslomissiga reaktioner och frigor utan enkla svar uppstir i métet med ut-
stillningar och utan de dokumentationer som studenterna genomforde pa plats
vore det svért att atervinda till frigorna och gé pa djupet, vilket vi dterkommer
till linge fram i kapitlet.

Vart datamaterial bestir av studenternas dokumentationer frin work-
shopen i form av kollektiva processkrivningar (texter som bearbetats i grupp
och sints till oss digitalt i efterhand), vara egna filtanteckningar frin work-
shopen (Annas och Helenas), text och foton frin museets hemsida samt ett
frageformulir med en 6ppen frigestillning om egna reflektioner som besva-
rades anonymt och individuellt i slutet av workshopen. Vi har face skriftligt
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medgivande av studenterna till att anvinda materialet for det hir bokkapitlet,
och foljer de etiska riktlinjer som foreskrivs for forskning med minniskor i God
forskningssed (Vetenskapsridet 2011). Alla namn ir fingerade, och vi valt ge alla
deltagare konsneutrala namn. Vi ir medvetna om att djuren pa museet exploa-
teras i in hogre grad genom att vi som lirare och forskare dels viljer att forligga
var workshop pd museet och dels anvinder det material som vi samlar in for
forskning. Hir skulle minga kanske resonera som si att djuren 4nd4 ir doda,
men vi menar att museet i sig har en maktproducerande position i samhillet
som vi som forskare ocksa blir en del av da vi tar museets resurser i bruk for att
genomfora var workshop dir. Vara etiska 6verviganden har inte varit enkla,
men vir sammantagna bedomning ir att forskningens nytta i detta fall frimjar
andra virden som har med kritiskt tinkande, och vitaliserad samhillsdebatt
att gora, och dirmed har vi valt att genomféra studien pa just den hir platsen
(se Vetenskapsradet 2011, sid. 30).

Etik och etiska dilemman i férskolan

Trots att kritisk teori och posthumanistisk teori inte alltid har samma idrende
eller ontologiska grund, och ir ofta i konflikt med varandra (se t.ex. Weisberg
2014), sd har vi i det hir kapitlet valt att sammanféra dessa tva teoribildningar.
Var workshop hade emellertid inte som huvudsyfte att formedla uttommande
vetenskapsteoretisk kunskap om dessa bida teoribildningar (som var och en
rymmer en rad olika traditioner och riktningar), utan att trina studenter-
na i kritiskt tinkande och etisk reflektion bortom antropocentriska forgivet-
taganden, samt tillimpa detta i praktiska 6vningar i pedagogisk dokumentation.

Att utgd fran posthumanistiska teorier innebir att etiken inte gir att skilja
frin lirande och tillblivelse, allt ses som sammanvivt och i samexistens (Barad
2008). I ett icke-antropocentriskt, "utplattat” perspektiv gors, som vi beskrivit
tidigare, ingen virderingsmaissig uppdelning pd forhand mellan minniskor, djur,
och milj6, och etiska frigor gar dirmed inte att stilla endast utifrin minniskors
positioner. Virlden ses som mer-dn-mdnsklig och etiska fragor som "virldliga”,
som Donna Haraway (2008) uttrycker det (worldly pd engelska). Pa ett liknande
sitt beskriver Karen Barad etiska problem som sammanvivda med en storre
kunskapsapparat, eller viv av relationer och kan inte skiljas frin virlden och dess
pigdende tillblivelse (Barad 2008 s. 185). Hon forklarar att en posthumanistisk
etik framtrider relationellt och inkluderar sivil icke-minniskor som minniskor
(s. 392). Etiken (liksom lirande och tillblivelse) kan dirmed inte ses som nagot
som bara berér minniskor, utan snarare som sammanvivd med ett myller av
agenter som intra-agerar pi en mingd olika sitt och gemensamt producerar
etiska dilemman (Barad 2008). Dessa dilemman ir omojliga att férutse och
forindras stindigt i de relationer de ingér i. P4 sd sitt kan etiskt ansvar och

47

40695024.1.1_s001-216.indd 47 2016-12-09 08.36



ANNA PALMER & HELENA PEDERSEN

tillforlitlighet inte forliggas utanfor relationer, utan ses i stillet som effekter av
intra-aktiva relationer, dir orsak och verkan inte gir atc skilja it utan blir sam-
manvivda pd ibland oklara och oférutsigbara sitt (s. 176).

Ansvar: Allas eller ingens?

Nir man liser posthumanistisk teori ihop med forskoledidaktik och konkret
pedagogiskt arbete kan lisaren kanske fi for sig att de vuxnas ansvar och
forpliktelser helt planas ut. Handlar inte etiska frigor frimst om minniskors
samspel och samvaro? Det hir dr central kritik som ofta fors fram i diskussioner
om forskolan, barns lek och samspel och posthumanistisk teori. Men vi menar
att frigan om etik i forskolan miste tas upp fran ett annat hill. Barad beskriver
hur det etiska ansvaret inte alls minskar utan snarare okar, jimfort med om
det endast var ett problem som rér mianniskor (Barad 2008 s. 394). Om ectiska
dilemman framtrider som effekter i varje intra-aktion som uppstir i en lirande-
situation, och om idven de allra minsta intra-aktionerna fir konsekvenser for de
agenter som in inblandade (minskliga liksom icke-minskliga) si vidgas frigan
om etik och de etiska dilemmana blir 4n fler. Sammanfattningsvis blir det fler
etiska fragor att ta hinsyn till och ett dnnu storre ansvar for pedagogerna. Det
ir dirmed inte tillrickligt att ta ansvar for barnen som deltar i lirandet, exem-
pelvis pa ett naturhistoriskt museum, utan dven djuren, miljéerna, diskurserna
och en rad andra agenter ingar i det etiska ansvaret och omfattas av den etiska
logik som dven pedagogerna inkluderas i. Hir kompletterar posthumanistisk
etik en artoverskridande kritisk teori, och méjliggor for oss att se etiska problem
bdde som strukturellt betingade och historiskt producerade, ock som situerade,
ofdrutsigbara, och unika for varje uppkommen pedagogisk situation. Pedago-
gerna kan alltsa inte sta vid sidan om och studera barnens frigor och fundera pa
de etiska frigor som uppstir, de ir i stillet en del av frigorna och i samhandling
med barnen, miljoerna och tingen (Palmer 2016). Barad (2007) beskriver hur
minniskor inte kan ignorera, eller undvika att inse, att virlden och minni-
skan 4r oskiljaktiga, och att nir vi siger ”vi” menar vi inte vi mianniskor, utan
?vi” dr alla agenter som deltar i virlden och vi ir alla ansvariga for var virld
(s. 393). Vi dr alla del av samma virld och gemensamt ansvariga for de intra-
aktiva floden som uppstar (Barad 2008). Vi har gemensamt ansvar for virlden
och dess framtid. Men den hir analysen ir inte fullstindig utan insikter frin
kritisk teori, som pekar pa att makt och inflytande inte ir jimnt férdelat dver
dessa agentiska nitverk. Asymmetriska maktrelationer gor att vissa kategorier
och individer (s som barn och djur, se Cole & Stewart 2014) har mer begrin-
sat handlingsutrymme 4n andra agenter, eller t.o.m. ir helt avskurna fran alla
mojligheter att paverka sin situation. Det ar inte svart att se att detta giller mon-
terade djur i en glasmonter pi ett museum, men dven de flesta andra djur i vart
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samhille ir utlimnade till minskliga intressen och godtycke; deras liv och dod
ir villkorade av oss. En posthumanistisk etik maste kunna hantera dessa fragor,
som kompliceras ytterligare av det fragmentiserade ansvaret i viart samhille
som verkar bli allemer komplext i sin uppbyggnad och sina produktionskedjor.

Workshopen pa museet drar i gang ...

Efter den inledande forelisningen, med titeln Djuret som den Andre, sprider
studenterna ut sig pa de olika utstillningarna pd museet. Vi, Anna och Helena,
hinger pd med anteckningsblocken redo. P samma sitt som en pedagog tar
del av barnens utforskande arbete och dokumenterar lirandeprocesserna ihop
med barnen forsoker vi folja och lyssna in det som sker bland studenterna och
delta aktivt. Vilka fragor tycks mest intressanta? Vilka montrar drar till sig mest
uppmirksamhet? Nir ”brinner det till” och blir spinnande? Vad som ir av
intresse gar inte att forutsiga utan blir aktuellt forst i motet med utstillningens
olika montrar. Vi gor tvd nedslag som vi analyserar nedan; forst ett stopp vid
Natur i Sverige och sedan ett vid Liv i vatten.

Natur i Sverige: Dubbeldéd och kontrollerad intimitet

Vi stannar till vid en grupp studenter som slagit sig ned vid de vilda svenska
djuren, nirmare bestimt lodjur och ripor (”Natur i Sverige”). De foljer den in-
struktion de fitt av oss dir det star att de ska ”borja med att beskriva hindelser
och agerande i motet med utstillningarna”. Uppgiften ir att finga pa vilka sitt
det dr mojligt att rora sig i rummet, vad gér att gora, och undersoka vad utstill-
ningen "vill” att besokarna ska gora. De gar vidare med frigorna: ”Vilken blick
uppmuntras/inbjuds av utstillningarna?”, ”Vilka berittelser skapas?”, ”Vilka
fragor uppstar?”, ”Vad vill ni veta mer om?” och ”Vad siger, gor och tinker ni
nir ni tar del av utstillningen - beskriv!” Studenterna delar upp ansvaret och
nigra dokumenterar med papper, penna och kamera och de andra utforskar
platsen. En av dem liser montertexten hogt, som beskriver lodjuret som en
’skicklig jigare”. En student, Kim, blir upprord och gestikulerar med hinderna
och vinder sig till de andra.’® Vi gir nirmare och forsoker se vad som sker vid
montern. Bakom glaset pagir en vild jake, ett stort lodjur kastar sig 6ver en fagel
och nigra harar springer skyndsamt dérifrin. Kim gir fram och tillbaka lings
med glaset och bojer sig ned och forsoker se langt in i montern. Kim vinder
sig till Alex som skriver febrilt och forsoker fi med det Kim siger: ”Men ser ni
inte”, siger Kim, “det hir ir ju ett dott monterat djur som dodar ett annat djur,

13 De data som anvinds hir ir Helenas och Annas observationsanteckningar samt student-
gruppens processkrivning i trespalt.
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som ocksa redan ir dott. Det dr en “dubbeldod”. Vad ir syftet med att visa att
djur dédar andra djur, nir de 4ndd redan dr déda?” En tredje student liser hogt
fran skylten bredvid montern; ”Smygjigare: tdlamod - och si... Lon smyger sig
oftast pa sitt byte. Aven i 6ppen terring utnyttjar den ojimnheter i marken och
kan med stort tilamod komma nira inp4 bytet. Sa tre, fyra reptilsnabba sprang
och bytet dr 6verrumplat.”

En diskussion utbryter i studentgruppen, vad menas med dubbeldod? Varfor
ir det fel att visa det pa en utstillning? Ar det inte s3 det ir i verkligheten ocksa?
Vad ir verklighet - ir inte den hir montern och djuren hir ocksa en verklig-
het? De kommer fram till att métet med djuren och hindelsen som utspelar sig
bakom glaset kinns dubbelt i flera olika bemirkelser. En stund senare, under
workshopens slutdiskussion, kommer denna friga upp igen: inte ens i déden far
bytesdjuren vara ifred - deras egen dod iscensitts, forevigas och exponeras ad
infinitum genom utstillningarna; en reflektion mojliggjord genom en férdjupad
kritisk teoretisk forstaelse av konsekvenser av djurs objektifiering i museimiljo.
Motet med montern blir ocksé olika for olika studenter, var och en produce-
rar en egen verklighet beroende pa hur de uppfattar det som sker och vilka
slutsatser de drar av det. Olika assemblage uppstar kring olika fragor. Enligt
Hooper-Greenhill (2001) ir lirandeprocessen pa ett museum beroende av den
individuella tolkningsram som museibesokaren bir med sig, oavsett vilken
pedagogisk strategi eller ansats som museet anvinder sig av. En utstillning kan
allesd tillskrivas manga olika innebérder ur besokarens perspektiv, och egna
sammanhang skapas som inte nodvindigtvis ér i linje med utstillningens pe-
dagogiska ambitioner. Aven i ett posthumanistiskt pedagogiskt perspektiv lyfts
oférutsigbarheten i det situerade motet med utstillningen fram, men analyseras
inte utifran den individuella tolkningsram besokaren antas ”bira med sig”, utan
ses i stillet som samproducerad med utstillningens olika miljéer och féremal.

Minga olika kinslor aktiveras vid glasrutan. Studenterna diskuterar de
kinslor som dyker upp, och menar att dven de upplevs som dubbla; bide in-
tressant (som biologiskt fenomen) och motbjudande pd samma ging. En student
skriver i sin dokumentation

Vi fick avsmak av de uppstoppade djuren samtidigt som de vickte intresse. Vissa
djur hade stark dragningskraft och vi ville réra vid dem, till exempel den fluffiga
haren. Men det var en glasvigg mellan oss och djuren. (Processkrivning nr 3)

Att utforska pd museet visar sig alltsd inte sd enkelt, det materiella - glaset -
utgor en tydlig grins mellan hinder och djurpils. Glaset kan, med en kritisk
teoretisk forstaelse, ses som ett skydd av virdefulla museiforemal i en miljo dir
djurs déda kroppar betingar ett virde som visuella konsumtionsobjekt, men
dven som en maktsymbol som sitter stopp for att komma nira, och kinna efter

50

40695024.1.1_s001-216.indd 50 2016-12-09 08.36



4. NATURHISTORISKA RIKSMUSEET SOM KRITISK ...

om fagelns kropp ir kall och om pilsen pé lon ir stickig eller mjuk. Susan Wil-
lis (1999) har beskrivit motsvarande glasviggar i djurparker (som ofta anvinds
for att visa upp vattenlevande djur) och akvarier som att glaset skir djurets
livsmiljé mitt itu med en kirurgisk precision som kan liknas vid dissekering:
Att gora ett snitt i ett djurs miljo, och omforma dess livsvirld till ett fonster
for vara blickar, dr ett vildsamt ingrepp. Med denna kritiska teoretiska blick
menar vi att samma logik organiserar naturhistoriska museets dioramor, dven
om “djuren redan dr déda”. Det som kan upplevas som valdsamt, av bide barn
och vuxna, hélls pd avstind av glaset, samtidigt som besokaren kommer vildigt
nira och hela sceneriet dr upplyst av en stark spotlight. En student konstate-
rar i den avslutande diskussionen efter workshopen att inte en enda minniska
forekommer i utstillningen, men 4inda finns minniskans blick dir hela tiden.
En annan student skriver

Iscensittningen av djuren i landskapet kan ge ett intryck av att djuren befinner
sig i sin naturliga miljé. Men samtidigt, efter att ha lyssnat pa forelisningen, si
upplevs djuren om méjligt Ainnu mer déda. Detta kanske ocksd kan riknasinidet
som en student kallade ”dubbeldéd” (ett uppstoppat djur som blir jagat av ett
annat uppstoppat djur). (Processkrivning nr 8)

Dubbelheten ir intressant ur ett posthumanistiskt perspektiv, och speglar det
paradoxala i utstillningslogiken (som i sin tur reflekterar de motsigelsefullheter
som priglar minniska—-djur-relationer i stort, se Pedersen 2010b). Montering
av doda djur, eller ”taxidermi”, ir en teknik (ett hantverk) som géir ut pa att fa
djuret att se s naturtroget och levande ut som mojligt. Men for att skapa denna
illusion av liv méste djuret inte bara dédas (och alla tecken pa dédande, t.ex.
kulh&l och annat, suddas ut), utan kroppen miste dven tas isir och sittas ihop pa
nytt (Desmond 2002). Den manipulerade djurkroppen placeras i utstillningen
ofta i vad som anses vara en arttypisk” position i ett artificiellt ateruppbyggt
utsnitt av djurets naturliga miljo (s.k. diorama) (Desmond 2002; Haraway 2004).

Monterade djur och dioramor formedlar inte bara en vision av naturen och
vetenskapen, utan inbjuder ocksa till en ovanlig intimitet mellan manniskor och
de monterade djuren (Desmond 2002). Precis som studentens dokumentation
ovan antyder, ligger det i utstillningens logik att locka till beréring: Den inti-
mitet som inbjuder till att nirma sig och utforska djuret pa besokarens villkor,
sd linge besokaren vill (dven om glasviggen sitter en grins for intimiteten
och skapar, med Willis [1999] ord, en “kontrollerad intimitet” [s. 682]), far
sin attraktionskraft av att detta normalt sett 4r omojligt att uppna i det vilda.
P4 sé sitt har Naturhistoriska museets dioramor och monterade djur inte bara
ett naturvetenskapligt didaktiskt syfte, utan ger ocksé uttryck for en 6nskan
att dga och kontrollera djuren - och, i forlingningen, naturen (Ryan 2000;
Desmond 2002).
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Liv i vatten?

Vi, Anna och Helena, hakar nu pd en annan studentgrupp pad museet som
utforskar utstillningen Liv 7 vatten. Dir ir utstillningen lite annorlunda ut-
formad i och med att det ocksd finns levande fiskar i akvarier, sida vid sida
med artificiella fiskar, alger och plankton tillverkade av plast och frigolit. Nir
vi moter studentgruppen ser vi hur de genast dras mot akvarierna med vatten
och sjogris i en horna av salen, dir de kan granska smi vattendjur i en stereo-
lupp. Sam bérjar nu titta in i en av stereolupperna, och siger: "Undrar vad det
hir ar?”. Billy ldser samtidigt pa skylten och utropar "Hydra! Det méste jag
se sen!” Billy borjar vrida och vinda pé luppens rattar och utbrister med stor
besvikelse: ”Men det syns ju ingenting”. Sam svarar “det ju typ bara smaskit,
det dr inte intressant”.1*

Gruppen gér sedan vidare till ena viggen dir ett antal glasskap star placerade
innehdllande fiskar av syntetmaterial. Robin sidger: ”Fiskar ir si obehagliga.
Jag kommer ihig att jag malade en sin hir nir jag var liten” och pekar pi en
fisk. Precis intill hinger en jittefisk pa viggen, Billy papekar: ”Har ni tinkt pa
att vi liksom dras till de stora fiskarna?” och de andra deltagarna instimmer.
Lingst in i rummet finns en glasmonter innehallande en blickfisk, som snabbt
drar till sig gruppens uppmirksamhet. Sasha och Billy diskuterar i fall den ir
dkta, Mo papekar att blickfisken ser ut att ruttna bort och Sasha siger da att
den ser ut som “kramaren ur Prometheus”. Sedan stannar gruppen framfor en
krifta. Genast faller en djup tystnad over deltagarna. Alla forefaller att vara
djupt koncentrerade pa kriftans gestalt. Kort dirpa, lockas Sasha och Billy av ett
egendomligt ljud, som visar sig komma frin en horna dir besokarna kan lyssna
pé olika fiskars liten. Bada sitter sig ned, och det gir att ana en viss spinning
hos de bida. Billy lyssnar och siger sedan: ”Jag visste inte att fiskar kunde lata”.
Lingre bort stdr en man, en docka i naturlig storlek, som fiskar, klidd i grona
jaktklider och hoga vadarstovlar, utrustad med ett kastspo. Utifran denna
monter diskuterar studentgruppen minniskans maktutévning och kontroll 6ver
djuren och naturen. De provar att sitta sig in i fiskens situation, Billy siger: hur
roligt kan det vara att behova bli uppdragen och dédad av en krok i munnen for
minniskans underhallning? Hir relaterar vi, Anna och Helena, till de kritiska
teoretiska aspekter vi berorde inledningsvis i det hir kapitlet, nirmare bestimt
hur minniskans (Mannens) koloniala och dominerande position och dess till-
horande kunskapssyn tydligt synliggors i den hir utstillningen. Det ir uppen-
bart hur den materiella och visuella ordningen av kroppar och foéremal i den hir

14 Alla data i denna sekvens (Liv i vatten?) kommer frin en studentgrupps kollektiva pro-
cesskrivning i trespalt dir en student dokumenterat de andra i gruppen; vad de gér, siger
samt de reflektioner som uppkommer under besoket pé utstillningen.
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montern, men dven pi andra platser i museet, bidrar till en maktproduktion
och ett bibehillande av en hierarkisk ordning dir minniskan stir hogst - en
ordning som behover bide kritisk teori och posthumanistisk teori for att fa sin
inneboende problematik belyst till fullo. Det géller dven den rangordning vi ser
bland djuren; de storsta djuren, dlgen och lodjuren fir mer centrala platser och
ljus och ljudeffekter, och fiskar och blétdjur mindre attraktiva positioner, dir de
ir svdra att se, hora och nirma sig. Vi reflekterar ocksa, liksom studenterna, ver
hur de storsta och mest firggranna fiskarna placerats mest synliga och hur de
sma vattendjuren gors mer eller mindre osynliga i grumliga vatten utan adekvat
teknisk utrustning att utforska med. Liksom Billy sa s syns ingenting. Men vi
reflekterar ocksé 6ver den overgripande vetenskapssyn som gor alla djur, oavsett
arttillhorighet och fysiska attribut, helt och héllet tillgingliga fér ménniskans
blickar och hinder (jfr MacCormack 2013).

Mot slutet fortsitter gruppen att diskutera flera andra ”virldliga” samhalls-
fragor och fenomen i virlden som ”hakar i” upplevelserna pa utstillningen (se
reflektionsfrigorna i bilaga). De borjar diskutera vatten, sjoar och hav, miljofor-
storing och avloppshantering i svenska vatten. Flera gruppdeltagare uttrycker
skriftligt (i ett frigeformulir med en 6ppen fragestillning som besvarades ano-
nymt i slutet av workshopen) och muntligt (vid gruppdiskussionerna och i den
avslutande uppféljningen) att de upplevde en hog grad av skuldkinslor och
dngest vid museibesoket, och att de forstir att de frigor de sjilva stillt kunde
iven en barngrupp komma in pa vid ett museibesok. Gruppen diskuterar hur
de skulle hantera detta och om museets syfte med utstillningen var just att
vicka fragor om miljo, liv och dod eller make eller om den bara hade som syfte
att vara informerande eller till och med underhillande f6r museibesokarna?

"Svara fragor” och att tanka med barn

Nista steg i reflektionsarbetet blir att fundera gemensamt (se bilaga) pi vad som
utesluts i utstillningen och varfor? Vilka fragor/perspektiv skulle kunna tagits
upp? Hur di och varfor? Vilka fragor undviks pa denna utstillning? Ar det si-
dant som kan betraktas som ”svart”, kinsligt eller kontroversiellt som undviks?
Och nir svira frigor dyker upp ir de ofta kopplade till storre samhillsfenomen
som inte alltid dr enkla att hantera. Och vad ir egentligen en svir friga eller ett
svart Amne att ta upp med en barngrupp?

Vad som betraktas som ”svar kunskap” avgors oftast av vuxna (Robinson
2012, med referens till Britzman 1998). Frigor som dod, krig, fattigdom och
vald dr amnen som blivit kulturellt och politiskt konstruerade som ”svara” for
barn och betraktas ofta som opassande for barn i férskolan. Men ménga peda-
goger vill inda arbeta med barns funderingar och tar in dem i férskolan och
gor viktiga och intressanta projekt kring bland annat djurhantering, flykting-
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frigan och terrorism. Hindelser som sker i samhillet bade lokalt och globalt
som exempelvis vald och 6vergrepp mot bade minniskor och djur gér inte att
undvika, och ska inte heller undvikas, i forskolan, utan férskollirare maste skaffa
sig kompetens och beredskap att hantera barns frigor och aktuella hindelser,
vilket ocksd ir ett uppdrag som beskrivs i liroplanen (Lpf6 2016). Att bjuda
in barn till arbete kring svira imnen och didrmed utmana férestillningen om
barndom som oskyldig och avskild frin de vuxnas virld ir ett sitt att skapa en
mer virldlig” (Haraway 2008) forskolepraktik, dir inga fragor dr omojliga eller
svara. Det hir sittet att se pa pedagogik tar avstind fran romantiska forstielser
av barndom, som skyddad eller frinskild den ”riktiga” virlden. Det hir sittet
att tinka kring pedagogik bjuder in barn att ”delta i virlden”, och pa riktigt
kinna sig inkluderade i de problem och olosta svirigheter som virlden bestir av
(Robinson 2012). Vid workshopen pd museet visade det sig att bide vuxnas fri-
gor, liksom barns, ofta ror sig bortom minniskoorienterade modeller for etiskt
tinkande, och engagerar en virld som dr langt mycket vidare in den minskliga.

Nir pedagoger beméter barns svédra frigor och tillsammans med barn tézn-
ker med de problem som da uppstir, som Haraway uppmanar oss att gora, sa
blir sorg, oro, avsky, och/eller ridsla oundvikliga deltagare i det pedagogiska
arbetet. Det krivs att pedagogen vigar stanna kvar i problemet, och ser sig sjilv
som sammanvivd med problemet, som en oskiljaktig del av det etiska dilemma
som uppstar. Det handlar om att involvera sig sjilv och ”leva med problemet”
(Haraway 2008). Dock kan det ibland vara bade svirt och obekvimt att ta upp
frigor om djurens ritt till liv, att dta och att dtas, djurhantering i livsmedels-
branschen eller den hinsynslosa exploateringen av djur i media, pd djurparker,
cirkus eller pd naturhistoriska museer. P4 samma sitt kan det vara svart att
berora och utveckla frigor om orittvisa och utrotning i en barngrupp.

Att stanna i problemet och inte ha f6r brattom dirifran, utan préva hur det
ir att tdnka med barnen och djuren pd museet och andra djur och andra icke-
minniskor och ting och miljéer som vi star i relation till, kan leda till att den
etiska problematiken blir synlig. Aven om den problematik som uppstir kan
upplevas bade snérig och svarloslig, likt det Haraway (2008) kallar en ”klibbig
knut” (for att anvinda en metafor, sticky knot pi engelska), som kanske inte gar
att reda ut eftersom den innehéller for manga kladdiga tridar. Men dven om
den inte gar att reda ut helt sd ir den mojlig ate dra i, och dra isir pa flera stillen
och det dr pedagogens uppgift att gora det, aven om det inte alltid leder till nya
sitt att se pa virlden eller globala, nyskapande och geniala l6sningar. De frigor
som det hir bokkapitlet vicker — om forskolebarns och lirarstudenters relationer
till djur, liv och d6d - kan forstds som klibbiga knutar som behdover redas ut.
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Pedagogiskt civilkurage

Det hir bokkapitlet tar upp négra av de etiska dilemman som kan uppsta pa
ett museum med monterade djur. Men det som hinder i den hir studien kan
ocksd ske i andra miljéer, och andra sammanhang, bide i och utanfér férskolan.
Eftersom vi lever i ett samhille som ir uppbyggt kring utnyttjande och do-
dande av djur (The Animal Studies Group 2006) sa finns etiska problem kring
minniska-djur-relationer stindigt nirvarande runt omkring oss — iven om de
inte alltid uppmirksammas. Ansvar handlar i ett posthumanistiskt perspektiv
om att uppmirksamma dessa problem, att engagera sig och att férstd sin egen
delaktighet i och sitt beroende av virlden. Men i det kritiskt-posthumanistiska
pedagogiska ansvaret ligger ocksa ett pedagogiskt civilkurage: Att med tydlig-
het ta avstind fran vild, 6vergrepp, maktmissbruk och fortryck, oawvsetr vem
som dr drabbad. Det innebir att kritiskt reflektera kring hur samhilleliga och
pedagogiska institutioner, si som ett naturhistoriskt museum eller férskolan
sjilv, dr aktiv (om 4n omedveten) medproducent av strukturell speciesism,®
liksom av rasism och sexism. Det innebir ocksd att reflektera kring hur dessa
ordningar kan utmanas av oss som verkar i dessa institutioner - det vill siga
skapa mojligheter for att inte bara “delta i virlden” (Robinson 2012), utan att
ta ett steg till, att faktiskt medverka till att férindra den.

Att vinda uppochned pa invanda forestillningar

Att arbeta utforskande ihop med studenter och offentliga miljoer av olika slag
som exploaterar djur, exempelvis museer, utmanar foérskolans férhillningssitt
till djur som naturvetenskapliga pedagogiska resurser. Genom ett konkret
utforskande som det vi beskrivit hir kan det bli mojligt att férstd minniska—
djur-relationer pa alternativa sitt och sitta i ging viktiga diskussioner om vir-
degrund, etiskt forhillningssitt och kritisk djurpedagogik. Vi ser workshopen
som ett praktikbaserat forskoledidaktiskt exempel pd hur djuretiska problem
kan utforskas tillsammans med studenter i lirarutbildningen, och pé sikt nir
studenterna moter pedagogiska praktiker ihop med foérskolebarn.
Workshopen satte i ging méinga nya tankar hos deltagarna. Médnga studen-
ter uttrycker i efterhand att workshopen stillt frigor pa sin spets och att de
identifierat etiska dilemman i museimiljon som de tidigare inte uppfattat. Flera
deltagare skrev i utvirderingen att det hir lirandetillfillet har vint uppochned

15 Begreppet speciesism (“artpartiskhet”) ir en analogi till sexism och rasism. Begreppet
har flera olika definitioner, beroende p& om det adresseras av moralfilosofiska, kontinen-
talfilosofiska, eller kritiska sociala teorier, men kan sammanfattas som en systematisk
underordning av djur enbart utifrin deras arttillhorighet, det vill siga deras position som
icke-minniskor (jfr begreppet ”antropocentrism”).
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pé ett flertal forestillningar och ocksa vicke didaktiska frigor som inte tidigare
behandlats under utbildningen. En student skrev ”Jag ser pA museum pa ett nytt
sitt nu, mycket mer kritiskt.”, vilket var ett av vara syften med workshopen. Att
studera det samhille barn omges av med kritisk blick, och se pa virlden utifran
barns (och djurs) perspektiv kan gora stor skillnad i hur barns (ibland svara)
fragor tas upp under foérskoletiden. En annan student skriver pi liknande sitt:
"Det var bra att fi vrida om i det gamla ”lunket” som vi travar runt i efter alla
ar av besok pa olika museum genom skola och privat.”

Vara erfarenheter frin workshopen visar potentialen i att skapa forutsitt-
ningar for ett tillfilligt pedagogiskt “assemblage” att ta form, dir teorier,
foreldsning, montrar, montertexter, reflektionsfrigor, djurkroppar och andra
foremal ingar som aktiva, meningsbirande och virldsskapande agenter tillsam-
mans med studenterna och oss lirare. I denna dynamiska konstellation blir
samtliga ingdende agenter ocksa pedagoger, och undervisning, lirande, kritik,
kinslor och etiska forhillningssitt utvecklas som en effekt av intra-aktion
(Barad 2008) inom virt tillfilliga assemblage (jfr Pedersen 2013). I workshopen
uppstod ocksé en rad mindre assemblage, som kan ses som lokala, som varken
dokumenterades eller uppmirksammandes av oss lirare. Pa liknande sitt formas
assemblage i en barngrupp och olika fragor fir olika betydelse i de nitverkslik-
nande sammanhang, dir barn, etik, materialitet och diskurser samhandlar. Det
innebir att dven om vi har en ambition att finga upp och dokumentera det som
sker och leva oss in i — och leva med - de frigor som upptar barnens intresse, sa
ir det inte alltid mojligt att uppfatta det som sker. Men frigorna ir inte mindre
viktiga for det, de ir en del av de virldar barn och personal skapar i forskolan.

Vi ser workshopen som ett utbildningsteoretiskt bidrag till kritisk post-
humanistisk pedagogisk forskning, dir bide kritisk teori och posthumanistisk
teori gor ett viktigt arbete i vart exempel. I ett konkret ssammanhang, en kritisk
djurpedagogisk workshop i Naturhistoriska riksmuseet, kopplas hogskolepe-
dagogik ihop med forskoledidaktik. Hirigenom utmanas tendenser inom bade
forskola och hogre utbildning att forhélla sig till djur som naturvetenskapliga
resurser for pedagogisk konsumtion, och i stillet lita dem - t.o.m. i form av
doda monterade kroppar i ett arrangerat diorama - trida fram som subjekt (jfr
Gunnarsson Dinker & Pedersen 2016): subjekt som ingr i relationsskapande
och virldsformande praktiker; subjekt som besitter bide likheter och olikheter
med oss minniskor; subjekt med vilka vi (genom var gemensamma dodlighet)
delar en existentiellt sirbar position (Wolfe 2009).

Var workshop har nirmat sig ett konflikefilt, eller, med Haraways (1998)
ord, “klibbiga knutar” vars tridar vi har borjat dra i, men som &terstir att
utforska vidare tillsammans med studenterna och kollegorna: Vad hinder om
minniska-djur-relationen uppmirksammas i forskolldrarutbildningen, och tar
andra utgdngspunkter in den antropocentriska? Vad hinder om vi later djur
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trida fram som subjekt i undervisningen? Vilka potentiella effekter kan ett
sddant didaktiskt tillvigagangssitt pa universitetet fa for det vardagliga arbetet
med barn, etik och dokumentation i férskolan?

Den kritiska posthumanistiska pedagogiska praktik vi arbetat med ir inte
begrinsad till den forskoledidaktiska kontexten, utan vi ser den som lika ange-
ligen for andra pedagogiska sammanhang och situationer. Frigor om makt,
kritik, etik och ansvar bortom antropocentriska utgingspunkter ir varken
ilders- eller platsbundna, utan ir centrala dimensioner for kollektivt lirande
sdvil inom som utom det formella utbildningssystemet. Var erfarenhet som
pedagoger ir att kunskapsutbyte och dialog om ez form av etisk problematik
ofta 6ppnar fordjupade reflektioner och insikter dven kring en rad andra, och
hur dessa samverkar. Forutsittningen ir att vi tillsammans med studenterna
vagar skapa en pedagogisk miljo som tillater att saker stills pa sin spets.

Tack till alla studenter som deltog i workshopen och som bidrog till en
mycket lirorik eftermiddag. Tack for era kloka reflektioner och en intressant
diskussion i slutet.
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5
Dokumentation, transformation och

intra-modala materialiseringar

Tarja Karlsson Hiikio

Som forskare har férhallandet mellan filosofiska och teoretiska jimte praktiska
och pedagogiska dimensioner av lirande intresserat mig i relation till férskolan
och skolans verksamhet, och sirskilt hur den dagliga verksamheten kan befors-
kas utifran ett praxisnira forskningsperspektiv (Hiiki6é 2007). Det praxisnira
innebir en nirhet till férskolans pedagogiska praktik och de pedagogiska me-
toder och material som anvinds dir. Flera av de pedagogiska praktiker som jag
tidigare beskrivit ir ocksa fokus i detta kapitel, pedagogiskt arbete med bild,
visualitet, dokumentation liksom material och i miljoer i forskolan (Karlsson
Hiikio 20125 2014). Anvindandet av visuell kunskap omfattar utifrin mitt
perspektiv bade forméigan att anvinda seendet och tolkningen av det sedda
pedagogiskt, vilket dven beror observation och dokumentation som grundlig-
gande metoder i forskolan di de omniamns i liroplanen for férskola som en
arbetsmetod dir arbetslaget skall: ”ge barn mojlighet att utveckla sin formaga
att kommunicera, dokumentera och férmedla upplevelser, erfarenheter, idéer
och tankegangar med hjilp av ord, konkret material och bild samt estetiska och
andra uttrycksformer” (Lpf698 2010 s. 11). Vad kan till exempel ske nir barn
erbjuds att materialisera fenomenet och verbet rulla?

I detta kapitel behandlas fragor kring hur posthumanistiska teorier kan an-
vindas i férskolan och vad de kan tillféra genom sin beskrivning av stindig till-
blivelse och férindring i en verksamhet som traditionellt byggt in virderingar
av stabilitet, tidsmissiga rutiner och fasta foérestillningar om barnets utveckling
och mognad. Vidare diskuteras hur pedagoger kan lira av den posthumanis-
tiska filosofin och hur den kan omsittas i pedagogisk verksamhet i form av en
posthumanistiskt inspirerad férskoledidaktik dir dess icke-hierarkiska strivan
att upphiva dikotomier som teori - praktik blir en utmaning. Dokumentation,
som kommit att bli en central metod for uppfoljning, utvirdering och utveck-
ling i forskolan (Skolverket 2012), men som ocksé kritiserats, fir ett sirskilt
fokus och dir visualitetens betydelse i relation till lirande, dokumenterande och
pedagogisk verksamhet blir centralt. Erfarenheter som lirarutbildare kring bild
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och visuell kunskap for studenter inom yrkesfortbildning, pa forskollirar- och
dmneslirarprogrammen kommer att utgoéra grund for mina diskussioner. De
framvixande posthumanistiska influenserna inom svensk foérskolepedagogik
sitts i relation till exempel fran forskning i férskolans praktik och fortbildning
for forskollidrare. Transformativt lirande har beskrivits som centralt for den
forindring som pedagogisk verksamhet syftar till (Mezirow 1997; 2000), och
behandlas i denna text i relation till barns lirande och tillblivelse (Lenz Taguchi
2012 s. 14; Johansson 2015), men ocksd pedagogers forindrade syn pi sin roll.
Hur kan ett utforskande arbetssitt forindra pedagogens syn pa sin relation till
barnen, sig sjilv och sin pedagogroll?

Utifran teoretiska diskursforskjutningar behandlas forst frigor kring kvalitet
och visualitet, observation och dokumentation, vilket diskuteras i relation till
de posthumanistiska influenser som kommit att paverka férskolan. En ambition
med detta kapitel ir dirfor ate utifrin mina tidigare utgdngspunkter tydligare
utveckla och diskutera pedagogisk verksamhet och aktiviteter i forskolan i ljuset
av aktuella teoretiska tankegingar och begreppsdefinitioner, utifrin forskjut-
ningen av kunskapssyn frin en konstruktivistisk till en socialkonstruktionistisk
dito och vidare mot en mojlig posthumanistiskt inspirerad pedagogik. Direfter
lyfts fragor kring makt, barns agens och den vuxnes férhillningssétt fram som
centrala, for att kunna synliggéra vad den posthumanistiska didaktiken erbjuder
genom en relationellt inriktad pedagogik, vilket innefattar ett kontinuerligt
ifragasittande hos pedagogen av maktférhillandet mellan barn och vuxen och
en omkonstruktion av synen pi mianniska och materia (Barad 2007). Det visuel-
las betydelse for forskolepedagogisk praktik exemplifieras sedan fran en forskola
dir bildarbete, digitala media och dokumentation anvinds. Genom exempel
fran fortbildning for férskolepedagoger exemplifieras, infér en avslutande dis-
kussion, hur ett férindrat tinkande och forhillningssitt kan uppstd i motet
med nya teorier och begrepp i larprocesser i grupp dir konstnirlig gestaltning
anvinds som didaktisk metod.

Forskolan

Forskolan placering under utbildningssektorn (tidigare sociala sektorn), ar del
av en forindrad utbildningsdiskurs dir inriktningen péaverkats av det omgivande
samhillets allt storre krav pa kontroll och mitbarhet (Skolverket 2009; Bjervas
2011; Elfstrom 2013; Asén 2015).1¢ Systematiskt kvalitetsarbete har dirfor pa
senare tid alltmer kommit att prigla forskolans arbetssitt (Hikansson 2014;

16 Flytten frin Socialdepartementet till Utbildningsdepartementet skedde 1996 med med-
foljande férindring av myndighetsansvar frian Socialstyrelsen till Skolverket 1998 (Bjervas
2011 s. 16).
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Elfstrom 2015). Dahlberg, Moss och Pence (2003) har, liksom manga andra
forskare (Holloway & Valentine 2000; Alexandersson 2011; Olsson 2014; Atkin-
son 2015), ifrdgasatt och kritiserat denna férindring inom utbildningssektorn
och problematiserat standardisering och mitning av kunskaper. Dahlberg med
flera (2003) har beskrivit hur problematiseringen av kvalitet i forskolan hinger
samman med forindringen av ett pedagogiskt paradigm och en férindrad
kunskapssyn i férskolans kontext. Dahlberg och Lenz Taguchi (SOU1994:45)
har beskrivit hur institutionella traditioner kan begrinsa férindringspotentia-
len i forskolan och hur oreflekterad verksamhet kan etablera handlingsmonster
som rittfirdigar normer dir 6ppenhet for kritik uppfattas hotfulle i stillet for
att skapa diskussion, férindring och nytinkande. For att dstadkomma en for-
indring pé ett handlingsplan miste pedagogernas forstaelse for sitt arbete for-
dndras pi en grundliggande niva och dven deras barnsyn och forhallningssitt.

Tidigt varnade radikalt inriktade pedagoger (Freire 1972; Malaguzzi 1987
s.17) for en accelererande utveckling dir barn drivs in i ett forcerat utvecklings-
tinkande och menade att detta ir uttryck f6r kulturell osikerhet och perspek-
tivloshet (Hiikio 2007 s. 42). Bland andra beskriver Atkinson (2015), Dahlberg
med flera (2003), Moss (2014), Olsson (2012) och Wall (2010) en pedagogik
och ett kvalitetstinkande som priglas av en permanent syn pi kunskap, och av
standardiserade modeller utifrdn en neoliberal marknadspolitik, som en fara
for kvalitet och foreslar en 6ppenhet for forindring kring pedagogiska metoder
och emancipatoriska virden med en utgdngspunkt i barns egenaktivitet som ett
alternativ. Posthumanistiska teoretiker visar pd andra tankesitt som utmanar
hierarkiska system och virderingar, bland annat genom ett ifrigasittande av
minniskan och individuell utveckling som méttstock for framatskridande och
kunskap genom antagandet av en antropocentrisk virldsbild. De foreslir utifran
ett post-antropocentriskt perspektiv (Braidotti 2013; Ceder 2015; Lenz Taguchi
2016) en onto-epistemologisk tolkning (Barad 2007) av pedagogiska situationer
dir olika slags relationer mellan ménniska och materialitet jimstills.

Bilden som vetenskaplig markor

Inom humanistiskt inriktad vetenskap pigér en konstant kamp om tolknings-
foretride kring vad som kan riknas som sann kunskap. Braidotti (2013 s. §0-51)
menar att det finns minga humanismer. De olika inriktningarna kan beskrivas
vara polariserade mellan empiriska studier av objektiv verklighet och studier
av medvetande-inriktade och subjektiva tolkningar av upplevelser (Alveson
& Skoldberg 2008). Pa senare ar har postmoderna och poststrukturalistiska
tolkningar av vetenskap ytterligare utmanat en empiricentrerad syn pa veten-
skap och verklighet. Inom bland annat etnografin har metoder som bygger pa
ostrukturerad insamling av material utmanat en traditionell syn pa forskning
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som rent systematisk (Gobo 2008). Vart visterlindska samhillssystem bygger
pé en lang tradition av humanistiska virden som i sin tur bygger pa individen
som forebild och modell. Bland annat har da Vincis teckning av den Vetruvi-
anska mannen blivit en symbol eller markor for den humana minniskan som
bygger pé antika ideal och renissansideal (Braidotti 2013). Bilden dterspeglar,
och har dven blivit ett ikoniskt emblem f6r, en humano-centrerad vetenskaps-
syn dir den minskliga individen — och mannen - blir méttstock for kunskap.
Genom ett posthumanistiskt synsitt utmanas denna humano-centrering ge-
nom inbegripande av material och andra faktorer som miljo, teknik och ting,
som visentliga i kunskapsskapandet (Asberg, Hultman & Lee 2012; Lenz
Taguchi 2016). Posthumanister har genom en motdiskurs till en vetenskaplig
tolkningstradition ifrigasatt utgdngspunkter i varats ‘stabila natur’ genom att
intressera sig for tillblivandets processer och en mangfald av perspektiv utifran
en ontologisk vindning dir ssmmanfallande fenomen, diskurser, materialiteter
och icke-minskliga aktorer ges agens (Lenz Taguchi 2012 s. 23-25; Asberg et al.
2012 8. 9, 201, 210; Johansson 2015 s. 24).

Vetenskapliga tolkningar inom pedagogik gors utifrin insamlat materi-
al i form av observationer, minnesanteckningar, filtanteckningar, intervjuer,
genom inspelningar av olika slag av auditivt material, men dven visuell infor-
mation anvinds genom exempelvis fotografier och annan insamling av visuellt
material. Visuell samhillsanalys och anvindning av visuella forskningsmetoder
har fatt en allt storre betydelse inom olika vetenskapsomraden (Rose 2012), dir
olika sitt att se (Berger 1972) och antagandet av olika blickpositioner (Cowie
1990) anses socialt konstruerat och hinga samman med olika kunskapssyner
som dr kulturbundna. Bildpraktiken har pa senare tid dekonstruerats genom
bland annat post-strukturalism, diskursanalys och anvints for att problema-
tisera konstruktion av kunskap. Genom visuell litteracitet, eller skapandet av
mening utifrdn bildinformation dér bilder utgor en utgingspunkt inom olika
kunskapsomraden, kan fragor stillas kring hur seende, blickpositioner och den
visuella virlden konstrueras (Elkins 2003; Lindgren 2008 s. 8, 15). Gothlund,
Illeris och Thrane (2015) beskriver nya perspektiv och menar att bildforskning
under de senaste 20 dren intresserat sig for forhillandet mellan den visuella
virlden och den blick som ser ut pa virlden. Det visuella beskrivs som en vi-
sentlig del av forflyteningen fran ett modernt till ett postmodernt samhille i var
vasterlindska kultursfir (Mirzoeff 1998 s. 4; Rose 2012 s. 3).

Traditionella och essentialistiska synsitt pa barn och bild har kritiserats
och ersitts av mangbottnat komplexa, etiska och postmoderna perspektiv dir
meningsskapande lyfts fram i motsats till en stadieindelad utvecklingssyn.
Inom bildpedagogik och bildvetenskap har sociala perspektiv fatt en allt storre
betydelse (Quinn 2006; Kallio-Tavin 2015) och ett vidgat perspektiv anvinds for
att problematisera visuell kunskap i pedagogisk praxis dir etiska och politiska
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aspeketer, eller frigor som har anknytning till bland annat feminism, ekologi,
multikulturalism och postkolonialism, kan lyftas fram. Illeris (2009) beskriver
hur visuella hindelser tillfér perspektiv i lirande genom sirskilda sitt att se.
Genom iscensittandet av performativa visuella hindelser, exempelvis genom
moten med samtida konst, kan en transformativ potential tillféras i lirandet och
en de-centrering skapas i relation till personliga positioneringar (2009 s. 99).

Visualitet har ocksi kommit att paverka arbetssittet i forskolan, bland annat
genom medialiseringen men ocksa arbetet med observation av den pedagogiska
verksamheten (Dahlberg et al. 2003; Hiikio 2007; Svenning 2009; Sparrman
& Lindgren 2010; Bjervds 2011; Lenz Taguchi 2012; Olsson 2014; Elfstrom
2015; Lindgren 2016). Dirfor dr det av vike ate diskutera och problematisera
anvindandet av sé kallade visuella verktyg som del i de férindringar som skett
inom forskolans verksamhet utifrin teoretiska aspekter samt vilken paverkan
detta fict for forskolans praktik. Visualitet beskrivs darfér nedan i relation till
overgangen frin en konstruktivistisk diskurs, dir barnet beskrivs som natur
utifran en individuell utveckling och mognad, till en diskurs dir barnet ingar
och skapar mening i en social och kulturell kontext (Lind 2001 s. 40, 57), men
ocksé vidare mot en post-kvalitativ diskurs dir barnets bild-/kommunikation
och relation med materialitet och miljo tolkas intra-relationellt (Ceder 2015)
och dir intra-aktiva fenomen och hindelser skapar nya ssmmanvivda rum/tid/
betydelser (spacetimematterings; Barad 2014).

Mot posthumanistiska influenser

Den svenska forskolans pedagogiska verksamhet grundar sig i olika teoretiska
perspektiv varav ett dr det konstruktivistiska perspektivet som tar sin utgangs-
punkt i individens utveckling. Andra teoretiska perspektiv i forskolan idr de
sociokulturella och social-konstruktionistiska, som utgir fran en kollektiv och
kulturellt inriktad syn pa barns utveckling. Det sociokulturella perspektivet, till
skillnad frin ett individcentrerat, utvecklingspsykologiskt perspektiv, omfattar
en kollektiv bildningssyn dir kunskapsbildning utgor del av ett samhilleligt
lirande som ir beroende av de konventioner och kulturella system som vi in-
gar i som individer (Carlgren 2015). Individinriktningen i den konstruktivistiska
kunskapssynen i forskolan har dven utmanats av ett socialkonstruktionistiskt
synsitt pa kunskapsskapande dir lirandet ses som mangbottnat och beroende
av komplexa och kulturellt konstruerade faktorer (Dahlberg et al. 2003).

Bide konstruktivism och socialkonstruktionism har alltmer kommit att
kopplas till nyare tankegingar som exempelvis poststrukturalism och post-
modernism (Alveson & Skoldberg 2008 s. 82). Dahlberg med flera (2003 s. 85)
beskriver att bida dessa synsitt ser ett aktivt och flexibelt barn men pekar
ocksa pa skillnader mellan de olika teoretiska perspektiven. Frimst menar de
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att dessa skillnader handlar om sittet att se pa kunskapsbildning. Utifrin ett
konstruktivistiskt perspektivtagande planerar vuxna for lirande exempelvis
genom valda lirobjekt eller teman, medan i ett social-konstruktionistiskt per-
spektivtagande innefattas ett meningsskapande f6r bide barn och vuxna utifrin
en processorienterad syn pa kunskapsbildning. En socialkonstruktionistisk
barnsyn grundar sig i postmoderna tankegingar dir lirande ses som en kol-
lektiv process, som nagot foérinderligt utifrdn olika positioner och kontexter
som skapar mojligheter, men dven begrinsningar, utifrin kon, etnicitet, klass,
ilderoch sa vidare.

Utveckling ir ett ord som ofta anvinds i pedagogiska sammanhang, men ir
ocksd ett begrepp som ir problematiskt dd ordet konnoterar till utvecklings-
psykologi, dir ordet i sig speglar en linjir och gradvis utveckling fran en ligre
medvetandenivi till en hogre (Vygotskij 1978), och dirfor per se dr en konstruk-
tivistisk term som #terskapar ett hierarkiskt tinkande. Av samma anledning blir
begreppet mera (som i meta-kognition, meta-reflektion etc.) problematisk att
anvinda, dd termen i sig innebir en positionering 6ver-under. Olsson beskriver
den utvecklingspsykologiska diskursen som overforande, standardiserad och
imitativ dir arbetet i férskolan riskterar att stanna pa en ytlig nivd genom en
reproducerande praktik i stillet for en “vilja att gd utover firdigformulerade
problem, uppfinna frigestillningar, konstruera problemet - att tjina ett inda-
mal” (2014 s. 30). Utvecklingspsykologins dominerande diskurs, dir barnets
utveckling ses som en 6verforing och reproduktiv imitation”, har kunnat
ifrdgasittas genom bland annat poststrukturell diskursanalys och Foucaults
teorier om makt (Olsson 2014 s. 17).

Posthumanistiska filosofiska tankegingars nirmande till exempelvis pedago-
gik innefattar en icke-hierarkisk inging dir barn, material, miljoer ses som ak-
torer i ett gemensamt konstituerande av lirande. Vidare innefattas att se lirande
som del av en férkroppsligad materialitet i en viv av subjektspositioneringar och
sociala maktrelationer (Braidotti 2013 s. 21-22). Som en f6ljd menar Braidotti
att samhillsteori behéver ta hinsyn till en transformation av koncept, metoder
och praktik som en konsekvens av detta paradigm-skifte i kunskapssyn (2013
s. 34). Exempelvis i en poststrukturalistisk forskningsansats soker forskaren se
system av skillnader och motsatser, omkonstruktion av betydelser, férinder-
lighet i stillet for likhet/stabilitet, vilket skapat en dekonstruktion av ett givet
tolkningsforetride (Lind 2001 s. 49-59). P detta sitt ingdr paradigmskiftet
kring barn- och kunskapssyn - liksom visuell kunskapsproduktion - inom
pedagogiken i en storre férindringsprocess inom kvalitativ vetenskapsproduk-
tion generellt.

I nista avsnitt beskrivs den férindrade diskursen kring observation, doku-
mentation och hur den vuxnes priviligierade blick kan utmanas av kritiska,
postmoderna och posthumanistiska tankegangar.
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Barns tillblivelse genom transformativa processer

Dokumentationskravet ir inskrivet i forskolans liroplan (Lpf698) och dokumen-
tation betraktas i dag som ett arbetsverktyg for att synliggora larprocesser, for
det politiska syftet att géra barns meningsskapande synligt utanfér skolkontex-
ten och det huvudsakliga verktyget for yrkesmaissig utveckling for de lirare som
bedriver praxisbaserad forskning (Lenz Taguchi 2012 s. 18). Den teknologiska
utvecklingen i samhillet har lett till att barn blir dokumenterade genom ett
stort antal visuella media i forskolan, men dven utanfor forskolan i sin familj
(med iPads, pi Facebook, videofilmer osv.). Dokumentation som metod foljer
en observationstradition som forskolan anvint sedan dess tillkomst i Sverige
och har utvecklats fran att genomféras bakom skirmar utifrin en idé om objek-
tivitet (oze way screen; Lenz Taguchi 2012 s. 66; Skolverket 2012 s. 13), till att
pedagoger i dag dokumenterar aktiviteterna tillsammans med barnen (Hiikio
2007; Bjirvas 2011; Alnervik 2013; Elfstrom 2013; Olsson 2014). Observerandet
som arbetsmetod har dock ocksi kritiserats och setts som objektifierande och
distanserad (Johansson 1994 s. 151).

Pedagogisk dokumentation kan anvindas som en kontinuerlig observation
av hindelserna pa forskolan och som sedan reflekteras kring for att skapa nya
tillfillen till utveckling och utmaning for barn och pedagoger. I forskning om
dokumentation som observationsmetod har problematiken kring pedagogers
medvetenhet om vad och hur dokumentationer anvinds for att tjina sitt syfte
lyfts fram (Alnervik 2013; Bjervés 2011; Elfstrom 2015; Hiikié 2007). Doku-
mentation, och det synliggérande som det skapar, har framhallits som positivt
for barns skapande av en sjilvbild som del i deras identitetsutveckling (Dahlberg
et al. 2003; Hiiki6 2007 s. §9), men pi vilket sitt det sker har ocksi ifrigasatts
(Svenning 2009; Bjervis 2011; Lindgren 2016). Trots kritiken har dokumenta-
tion i dag en central plats i forskolans pedagogiska verksamhet. Dokumentation
anses synliggora aktiviteter, lirande och relationer i verksamheten for sivil
barn, forildrar som omgivande samhiille liksom synliggora férskolans identitet
och historia (SOU1997:157).

Det som utmirker nyare tankegingar gillande observation och dokumenta-
tion i férskolan ir att en linjir princip gillande tolkningen av det observerade
overgetts (Hiikio 2007; Lenz Taguchi 2012; Elfstrom 2015) och i stillet har ett
spektrum av olika sitt att tinka inforts med utgangspunkt i att arbetssittet med
planering, genomférande, uppfoljning och utvirdering forindrats (Skolverket
2012). Det tematiska arbetssittet (introducerad med Pedagogiska programmet
pé 1970-talet) har traditionellt varit ett arbetssitt dir barnen samlas kring ett
tema under lingre eller kortare tid (Johansson 1994). Utifrin ett socialkonstruk-
tionistiskt perspektiv ir dokumentationerna skildringar av kunskapsprocesser
dir ”den specifika dokumentationen ir en av méinga mojliga tolkningar av
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kunskap pa en varierad skala” (Hiiki6 2007 s. 273; Bjervis 2011 s. 56). I stillet
arbetar man i dag ofta processbaserat i projektform dir dokumenterande av
arbetsgangen foljer lirprocesser som kan vara samtidiga, parallella, linkade till
varandra eller rhizomatiska — samtidigt ga it olika hill (Lenz Taguchi 2012; Ols-
son 2014), vilket skapar andra utgingspunkter f6r dokumentation och analys."”

En forindring har dirmed skett som innebir en forskjutning fran en obser-
vationsdiskurs till en pedagogisk dokumentationsdiskurs (Dahlberg et al. 2003;
Skolverket 2012; Elfstrom 2015 s. 168), trots att observation fortfarande utgor
en grund i dokumenterandet. Det ir dock inte sjilva observationen som arbets-
sitt som forindrats, utan forhallningssittet till hur observationerna genomfors,
analyseras och tolkas. Dahlberg med flera (2003) menar att pedagogisk doku-
mentation inte gor ansprak pi att vara en sann berittelse om det som har hint,
utan snarare skall uppfattas som en social konstruktion som aldrig ir objektiv
och dirmed inte neutral (Bjervis 2011 s. 56). Forfattarna ir ocksa kritiska till
klassiska barnobservationer och skiljer det frin pedagogisk dokumentation.
Barnobservationer dr en modell for att f6lja barn utifran ett utvecklingspsyko-
logiskt synsitt, menar de, medan i pedagogisk dokumentation sker en reflektion
av arbetet med barnet som syftar till att se utanfor férutbestimda forvintningar
och normer (Bjervas 2011 s. 56).

Ingangar till barns larande

Inom posthumanistisk forskning idr man, som ovan beskrivits, kritisk mot bade
den ridande humanistiska reflektionsdiskursens dialektiska och naturvetenska-
pens kognitionscentrerade natur (Lenz Taguchi 2016 s. 47). I stillet kan pedago-
gik och dokumentationsmodeller lyftas fram som bygger pé att ge utrymme for
relationsbaserade och process-ontologiska ingangar i féljandet av barns lirande
utifran ett rhizomatiskt arbetssitt (Asberg et al. 2012 5. 81, 212; Olsson 2014).
Genom en rhizomatisk tolkning av kunskapsskapande sker lirande genom
ovintade vigar och spring i ssmmanflitade processer (Deleuze & Guattari
1988; Asberg et al. 2012 5. 9o; Olsson 2014). Olsson (2014 5. 59-60) beskriver
hur pedagoger i rhizo-analys kritiskt granskar material samt dekonstruerar och
rekonstruerar lirprocesser, och samtidigt tillfor och byter ut material under
processens ging, och skapar en yta for att synliggora exempelvis makt- eller
genusperspektiv i sin pedagogiska verksamhet och yrkesroll i relation till barnen.

Ceder (2015) beskriver skillnader mellan en kunskapscentrerad skola och
en skola som utgir fran den lirandes perspektiv, och foreslir termen intra-

17 Sedan projektarbetsformen introducerades av Kilpatrick och Dewey i Chicago pa
1920-talet har den har haft ett stort genomslag i hela vistvirlden och ir inte sirskild for
férskolan utan aterfinns i skolvirlden och i arbetslivet pa olika nivéer.
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relationalitet som en kritik av individualistiska synsitt och som ett begrepp for
att de-centrera och komma ifran maktpositioneringar och ett dialektiskt forhal-
lande mellan lirare och student. Han menar att en unik relation inte uppstar
mellan individer utan i sjilva akten i relationen i sig; ”intra-relationalitet, bor
ses 1 kontrast till kognitiva, konstruktivistiska, neoliberala idéer som grundar
sig i separation eller skillnad” (Ceder 2015 s. 20, [forf. dversittning]). Ceder tar
ocksd upp begreppet nirhet (proximity), som definierar relationer som etiska,
materiella och kroppsligt sinnliga, varmed icke-minskliga faktorer blir en del av
den pedagogiska relationen. Posthumanistiska influenser har forindrat synen pa
dokumentation; lirandet uppstar oférutsett och dokumentationen ses som ett
kartliggande som materialiserar skillnader, som en aktiv agent i den pedago-
giska situationen stadd i forindring (Lenz Taguchi 2012; Johansson 2015 s. 46).
Vallberg-Roth (2015) menar att dokumentation i férskolans verksamhet
ofta anvinds utifrin manga olika utgdngspunkter och metoder (multidoku-
mentation). Hon beskriver transformativ bedomning som olika former av
virdering av lirprocesser och som kan ses som “omformande och samspelande
bedémning i rorelse mellan olika aktorer, former, innehill och funktioner. /.. ./
Transformativ beddmning kan ses som vixelspelande mellan linjir (malstyrd)
och icke-linjir (thizomatisk) bedomning och mellan punktuell och processuell
bedémning” (Vallberg-Roth 2015 s. 71). Lenz Taguchi (2012) skriver om trans-
formativa rorelser eller kopplingar mellan “organismer, materialiteter, diskurser
och minniskor”, mellan medverkande agenter (2012 s. 61). Det dokumenterade
materialet utgors av "materialiserade och aktualiserade hindelser” som "flitas
samman i kunskapsproduktion genom den pedagogiska dokumentationen”
(2012 5. 63). I dokumenterandet uppstir dirmed transformativa potentialiteter
genom observationen som performativ agent (Lenz Taguchi 2012 s. 60).

Den vuxnes priviligierade blick

I kritiken gillande anvindandet av dokumentation i forskolan har det ifriga-
satts vilken ritt pedagoger har att visuellt redogora f6r den pedagogiska verk-
samheten genom att fotografera och filma barn med syfte att anvindas for
utvecklande av verksamhet och professionalitet (Svenning 2009; Sparrman &
Lindgren 2010; Lindgren 2016). Sparrman och Lindgren (2010) ser en fara i att
pedagoger anvinder dokumentation av barn for att legitimera utvecklandet av
professionalitet och kvalitet i verksamheten. Det som Sparrman och Lindgren
(2010) syftar till med sin kritik 4r att den vuxnes priviligierade blick ocksa
utovar make och kontroll som del av dokumentationsdiskursen. Elfstrom (2015
s. 166) papekar att liroplansskrivningarna gillande utvirdering av det enskilda
barnets kunnande i relation till verksamhetens mal blivit in mer svartolkade
och komplexa. Asén (2015) beskriver hur dokumentation och virdering av
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kunskaper utgir frin olika motiv; kontroll och styrning av verksamheten,
utveckling eller forindring av verksamheten och/eller kunskapsbildning och
kunskapsgenererande. Virdering kan generellt ge legitimitet at verksamheten
utifrdn skapandet av en bild att verksamheten f6ljer styrdokument och riktlinjer
(Asén 2015 s. 75-76).

Sparrman och Lindgren ifrigasitter nodvindigheten i stindigt dokumen-
terande utifrin dessa riktlinjer och uppmanar till en omvirdering utifrin ett
maktperspektiv. I sin analys av en film, som beskriver forskolans arbete med
dokumentation och visuella metoder som pedagogiska verktyg, fann de att do-
kumentationen anvindes f6r skapandet av en specifik bild av den pedagogiska
verksamheten som barncentrerad, medan den enligt analysen inte gav barn
varken rost, utrymme eller agens. Forfattarna menar att den vuxne, betraktande
blicken blir en maktfaktor som skapar ett tolkningsforetride men ocksi anvinds
for egna idealiserade och ideologiska syften. Forfattarnas relevanta och tanke-
vickande kritik har tydliggjort problematiken i anvindandet av dokumentation
och visuella verktyg och faran i att anvinda dessa oreflekterat.

Den pedagogiska dokumentationen och den omtolkning som sker utifrin
mangfasetterade och komplexa skeenden utmanar en permanent syn pa kunskap
(Olsson 2012). Lenz Taguchi (2012) beskriver dokumenterande som goérande
och dokumentation som sammanvivda tillblivanden mellan intra-aktiva agen-
ter; barn, pedagoger, miljon, pennor och papper, seende och fotograferande,
som utgors — liksom dokumentation — av konstruerade snitt av pedagogiska
hindelser (2012 s. 59-70). Kirkkopelto (2004) skriver om skirningspunkter
(leikkauspiste) i transformativa processer dér allt har betydelse, vilket gor att det
egentligen inte gir att gora en analys av pigdende hindelser i en konstruktion
av skillnader dir dokumentationen blir ett nedslag. Samtidigt blir skdrnings-
punkten ett synliggorande, en visualisering av nedslaget i dokumentations- och
lirprocessen (Hiiki6 2007).

Barns agens i relation till dokumentation
som visuell kommunikation och kultur

I liroplanen for forskolan framhélls inte dokumentation enbart som en arbets-
metod for pedagogerna utan dven barnen ska beredas mojlighet att utveckla sin
formaga att till exempel "urskilja, utforska, dokumentera, stilla frigor om och
samtala om naturvetenskap” (Lpfo98 2010 s. 10-11), det vill siga fa agens (agen-
¢y; Holloway & Valentine 2000; Pascal & Bertram 2003; Wall 2010). Pascal och
Bertram ger exempel pa forskning dir barn varit medaktorer i forskningen (the
Mosaic Approach, Clark, Kjorholt & Moss 2005 s. 253), som deltagande i utflyk-
ter och i beslutsfattande, i dokumentation genom anvindning av kameror, i pro-
duktionen av bocker och kartografi, vilket exemplifierar tillvigagingssitt som
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frimjat barns agens med syfte att utveckla barns visuella/rumsliga, kroppsliga/
kinestetiska, relationella samt verbala/sprakliga firdigheter (Pascal & Bertram
2003 s. 253). Magnusson (2014), men ocksd Bendroth Karlsson (2014), beskriver
forskolebarns agens genom att de erbjuds kameror och fotograferar omvirlden
pé sina villkor. De problematiserar forskarens roll och lyfter fram etiska fragor
kring anvindandet av visuella media i pedagogisk verksamhet med barn.

I arbetet med dokumentation ses ett vidgat perspektiv pa bilder och texter
som medkonstruktorer till forskolan som institutionellt system, dokumenta-
tion har inom foérskolan blivit del av dess visuella kultur. I dokumentation
har den ovan beskrivna diskursforskjutningen i férskolekontexten de senaste
tio aren forindrat bild- och dokumentationspraktiken fran att avbilda det
enskilda barnet som individ till att pedagogens blick riktas gentemot det som
hinder i aktiviteten och i relationsskapandet mellan barn eller mellan barnet,
olika material och pedagogiska miljoer (Hultman & Lenz Taguchi 2010; Bend-
roth Karlsson 2014; Magnusson 2014). Eftersom dokumentation ofta bestir av
bade bild och text (i analoga eller digitala former) bestar de ocksa av olika slags
kommunikativa system.

Ord och bild stér for olika konventioner av sprik och sitt att kommunicera
dir det skrivna och talade spriket ir linjirt och sekventiellt medan bilden ar
multimodal och integral (Hiiki6 2007 s. 272). Bilders integrala karaktir kriver
en annan form av analys di alla bildelement uppfattas mer eller mindre sam-
tidigt. Upplevelsen av bilder idr holistisk till sin karaktir, vilket ocksé skapar
en viss problematik i analys av bilder och dérfor utgidr manga former av bild-
analys av dekonstruerande strategier dir bildelement bryts ner for att sedan
sittas samman till en ny helhetstolkning. Utifrdn en posthumanistisk tolkning
finns, i bild- liksom dokumentationsanalys, dirmed ett antal olika samband,
relativiteter och visuella relationer som kan tolkas pa en mingd olika sitt utifrin
idén om sammanfallande fenomen och samtillblivande. Skilda bildelement och
olika bilduttryck skulle kunna beskrivas som en intra-aktiv, materiellt-semiotisk
distribution av visuell kommunikation (Asberg et al. 2012 5. 212-213).

Multimodalitet och intra-modala materialiseringar

I multimodalt lirande sker en samtidig kommunikation mellan olika semiotiska
resurser (Kress 2009/2011; Selander & Kress 2010). Multimodalitet ir nir olika
kommunikativa former eller teckensystem samverkar, som ord och bild, eller
ljud och ljus i ett uttryck eller for att skapa betydelse och mening. Utifran ett
kultursemiotiskt perspektiv ir modaliteter kulturellt konstituerade och me-
ningsskapande resurser (Kress 2009/2011 s. §4-57). Marner och Ortegren ir
kritiska mot begreppet multimodalitet och vill i stillet beskriva fenomen dir
Yolika medietyper sdsom skrift, bild, ljud finns nirvarande inom en och samma
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text” som intermodalitet och dsyftar pa relationen mellan olika ”modes” (Stam
2015 s. 32).

I multimodalitet eller intermodalitet finns en utgdngspunkt i samtidighet
som tar sig form, och ett medskapande som ocksa kan tolkas som en multipli-
citet och materialisering av olika kommunikativa modaliteter, element, former
och resurser i en pagdende transformation. Kanske skulle man kunna kalla
denna kommunikation, utifrin en posthumanistisk tolkning, for en intra-modal
materialisering av sammanfallande fenomen och hindelser (Asberg et al. 2012
s. 201, 210). I sd fall kan dokumentationer i férskolan - liksom olika slags bilder
dir olika former av bildkommunikation, material och tekniker och s vidare
anvinds — ocksd behova analyseras och bildtolkas forutom som multimodala
ocksd som intra-modala uttryck.

Medieringsbegreppet har problematiserats av Barad som anser att kunskap
som medieras ligger fokus pa verktyget i stillet for sjilva fenomenet eller lirande
(Asberg et al. 2012 5. 31). En kritik av begreppen kulturella, medierande, visuella
verktyg skulle kunna tolkas som att tillbakagingen till en dialektisk, interaktiv
position leder till skillnadgorande och separation. Barad (2014 s. 169, 175) menar
att det finns likheter sivil som skillnader inom begreppet skillnad (skillnad dr
siledes inte ndgot fixerat utan under stindig omkonstruktion) och vill pi detta
sitt lyfta fram det sammanvivda, det som transcenderar dualitet, som nir intra-
aktionen mellan tid och rum skapas/skapar ett fenomen, en hindelse (Barad
2014 s. 182; ongoing being-becoming is of the diffraction pattern, [forf. kursivering
och markering]). I bildarbete sker utifrin detta sitt att se onto-epistemologiska
visuella hindelser med intra-aktiva, intra-relationella - men ocksa intra-modala
- transformativa pigaenden pa bide minsklig och materiell niva.

Transformativt lirande i férskolan

Hur kan da nya tankesitt synliggoras i forskolans verksamhet? Om vart globa-
liserade samhille betraktas ur ett transformativt lirandeperspektiv krivs peda-
gogiska forindringar gillande forskoledidaktik, undervisningsmetoder liksom
kvalitetsutvirdering genom bestridandet av en kunskapssyn dir kunskap ses
som nigot permanent med forutbestimda friga—svar-modeller och milutvirde-
ringar (Olsson 2012). Moss (2014 s. 125) skriver att dokumentation kan vara del
av en gemensam oversyn, reflektion och diskussion mellan barn och vuxna - en
process for tolkning av meningsskapande. Nyckeln ir att skapa en milj6 dir alla
barn kinner sig trygga, sikra och kraftfulla, s att de har tid och utrymme att
uttrycka sig oavsett om den pedagogiska formen passar dem eller inte (Pascal &
Bertram 2003 s. 251-255). Burt och Lotz-Sisitka med flera (2013 s. 1) har beskri-
vit transformativt lirande utifran ett sociokulturellt perspektiv dir de menar
att medierad kunskapsoverforing ir central f6r deltagande och aktorskap i olika
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sociala praktiker. De beskriver sin metod, dir de undersokt demokratiska pro-
cesser i relation till hantering av vatten, som ett férindrings-orienterat och
praxisnira lirande utifrin en socialkonstruktionistisk tolkning dir de stiller
en tidigare konstruktivistisk syn pa lirande som assimilation i kontrast mot
lirande som meningsskapande och idéutveckling (2013 s. 21).18

Mezirow (2000), som definierade transformativt lirande, grundade sin de-
finition dels i kritisk teori, dels i utvecklingspsykologi dir han menar att trans-
formation blir ett steg till i synen pa den vuxnes lirande, exempelvis jimfort
med Bruners teorier (2000 s. 5).

Transformative learning, especially when it involves subjective reframing, is of-
ten an intensely threatening emotional experience in which we have to become
aware of both the assumptions under girding our ideas and those supporting our
emotional responses to the need to change./.../ Transformative learning refers
to the process by which we transform our taken-for-granted frames of reference
(meaning perspectives, habits of mind, mind-sets) to make them more inclusive,
discriminating, open, emotionally capable of change, and reflective so that they
may generate beliefs and opinions that will prove more true or justified to guide
action. Transformative learning involves participation in constructive discourse
to use the experience of others to assess reasons justifying these assumptions, and
making an action decision based on the resulting insight. (Mezirow 2000 s. 7-8).

Genom att omtolka transformativt lirande utifran dagens teoretiska ingdngar
och utbildningskontext kan definitionen i stillet omfamna vidare tolkningar.
Crongqvist (2015) menar att transformativt lirande handlar om att transformera
forgivettaganden eller referensramar och att anvinda vér forestillningsforméga
till att se saker ur nya perspektiv och i nya sammanhang. Transformativ peda-
gogik och ifragasittandet av forgivettagna antaganden har 6kat medvetenheten
om behovet av nya perspektiv och metodiska 6verviganden baserade pa en
konstant professionell omvandling eller transformation av metodik och didaktik
(McLeod 2015 s. 256).

Radikala tankegingarna kring en transformativ pedagogik och dokumenta-
tion av lirande kan ddrmed hirledas till en lingre tradition av sociokulturell
entusiasmering och frigérande pedagogik (Freire 1972; Kurki 2000; Hiikio
2007 s. 101).? Johansson (2015) ir dock kritisk till sjilva forestillningen om

18 Burt, Lotz-Sisitka med flera (2013 s. 6) beskriver ocksi lirande som syftar till social
transformation och hinvisar tillbaka till Freire (1996), som de menar utvecklade Vygot-
skijs (1978) tankar om medierat lirande via sprik och kulturella artefakter till att omfatta
transformativa, relationella och dialogiska processer i lirandet. Aspelin & Persson, 2011.

19 Dialogiska och reflexiva processer kinnetecknas utifrin en progressiv pedagogik av medve-
tandegorande (conscientizacdo) dir generativa teman skapar meningsfullt lirande genom med-
aktorskap (Freire 1972; Hiikis 2007 s. 29; Pascal & Bertram s. 257-258; McLeod 2015 s. 256).
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frigorelse, vilket hon anser hora till ett progressivt pedagogiskt ideal som
uppritthaller maktkonstellationer. Hon skriver: "Det maktlosa tillstdnd som
frigorelsen syftar till existerar darfor inte eftersom det omojligtvis gér att se-
parera kunskap frin makt” (2015 s. 18). Lenz Taguchi i sin tur menar att lira
sig ndgot ocksd innebir att transformera sin sjilvforstaelse och subjektivitet
(identitet) i ett pigiende materiellt-diskursivt samkonstituerande (2012 s. 18,
42-43). Ceder (2015 s. 195) gor en metaforisk beskrivning av pedagogik som att
skira i vatten, dir vattnet efter varje snitt atergar till sitt ursprungliga tillstand.
Denna liknelse beskriver hur nirvaro handlar om att vara i intimt ihopkopp-
lad med virlden, dir de olika forutsittningarna inte gar att separera i den
pedagogiska situationen bestiende av minniska, materia och hindelser som
sammantaget konstituerar lirsituationen. Kunskap skapas inte enbart, det
materialiseras i stindigt tidsavgrinsade konstruktioner i relationella floden av
tillblivelse (Ceder 2015 s. 95, 100).

Ett transformativt perspektiv pa lirande innebir att kunskap fods, transfor-
meras och modifieras under sjilva lirprocessens ging i stindigt nya situationer.
I det estetiska och skapande arbetet med olika material kan barnen folja foremaéls
forindring genom att materialen i sig har en kvalitet och karakeir dir olika slags
farger, gips, lera, ljus och s vidare, det estetiska, har transformativa dimensioner
(Hiiki6 2007 s. 74, 97, 138). I kreativt utforskande suddas grinserna ut gentemot
berittande, lek, relationsskapande, andra former av kommunikation (Hiikio
2007 s. 251-256). ”"Det gar inte att tydligt avgrinsa nir fantasin overgér till atct
bli en kroppslig erfarenhet, och vice versa” (Kirkkopelto 2015).

I nista avsnitt diskuteras transformativt lirande i relation till dokumenta-
tion, anvindande av digitala media och iscensittandet av pedagogiska aktivi-
teter i forskolan och fortbildning for forskollirare.

Dokumentation och visualitet som intra-modala agenter

P3 en forskola i en mangkulturell forort till Goteborg talas 26 sprak dir flera
av barnen ir tvi- eller tresprikiga. Enligt liroplanen “kan férskolan bidra till
att barn som tillhér de nationella minoriteterna och barn med utlindsk bak-
grund far st6d i att utveckla en flerkulturell tillhorighet” (Lpfog8 2010 s. 6). Pa
forskolan anvinds ocksd dirfor kontaktsprak, en hybridisering dir flera sprik
ibland anvinds i samma dialog for att forstirka, fortydliga och forenkla for-
skolans aktiviteter fér barnen (Hyltenstam & Milani 2012 s. 21). Majoritetsspra-
ket pd forskolan ir svenska, men barnen anvinder sinsemellan kodvixling i sin
kommunikation med varandra (Sandvik & Spurkland 2015 s. 54-57). I arbetet
med barn som inte kan svenska, flerspriakiga eller nyanlinda barn liggs fokus
pa de kroppsliga upplevelserna liksom pé arbete med estetik och sinnlighet. Bild
och visuella medier anvinds dirfor ofta i verksamheten liksom musik, sing, ro-
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relse och dramatisering. Pa forskolan arbetar man mycket med multimodala och
audio-visuella metoder; ljusprojiceringar, skilda visuella material, digitala media,
internet men ocksa filmvisning med efterféljande bildsamtal, filmsamtal och
ritsagor. Pedagogerna lyfter fram vikten av att barnen fir méjlighet atc uttrycka
sig med olika material och materialens betydelse i olika pedagogiska situatio-
ner, i den skapande verksamheten eller i inrittandet av miljoer pé forskolan.
P4 en syftestext kring verksamheten som finns uppsatt pa férskolan beskrivs
vad som anses vara virdefullt i arbetet, exempelvis att vara kreativ som pedagog
och att vara medupptickare tillsammans med barnen, att vara flexibel och 6p-
pensinnad i sitt arbetssitt som pedagog. I texterna kan olika pedagogiska idéer
och infallsvinklar utldsas, som vikten av héllbar utveckling och arbete med
dtervinningsmaterial, olika material och estetiska uttryck, att se lirandet som en
process och vikten av en genomtinkt didaktik och pedagogers in-lyssnande och
reflekterande forhallningssitt. Utgdngspunkten i arbetet pa forskolan beskrivs
vara barnens gemensamma upplevelser liksom att lirandet skall vara lustfylle
och striva mot att ge barn inflytande. Arbete med estetiska lirprocesser och
skapande beskrivs ske pd avdelningarna och i férskolans olika bildateljéer.

Multimodalitet och inbaddning av digitala media

Pi forskolan arbetar pedagogerna med dokumentation for att synliggora verk-
samheten for fordldrar och andra, samt med systematisk reflektion kring den
dagliga verksamheten. Pedagogerna méts i olika grupperingar som del av pla-
neringstiden for gemensam reflektion, men far ocksa stottning och handledning
med det reflekterande arbetssittet av férskolechef och pedagogiska handledare
(s.k. pedagogista, se Alnervik & Kennedy i Colliander, Strihle & Wehner-Godée
2010; Hiiki6 2007). Samtalen handlar ofta om forhillningssitt, sprakutveckling
och att skapa nyanser i relation till arbetet med barn och forildrar. Pedagogerna
pratar om olika situationer som uppstir och diskuterar alternativa scenarion
och hindelseforlopp. De arbetar systematiskt med aterberittande med barnen
och ir noga med férhillningssittet, det vill siga hur man talar till barnen, med
barnen och pa vilket sidtt man informerar och instruerar barnen. Detta giller
iven i motet med forildrar dir pedagogernas egna multietniska bakgrunder
blir en tillgidng i arbetet.

Den pedagogiska handledaren i digitala media pa forskolan (s.k. digitalista)
utbildar med jimna mellanrum de andra pedagogerna i anvindandet av digi-
tala media for att fordjupa reflektionen i det pedagogiska arbetet och for att
bittre kunna kommunicera med forildrar. Forskolan ir kopplad till ett digitalt
kommunalt nitverk som har sina mojligheter och begrinsningar. Vid ett av de
observerade tillfillena dir pedagogerna sitter i en reflektionsgrupp ir sprik-
anvindning i fokus och handledaren, som ocksa ir férskollirare pa forskolan,
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visar hur man kan anvinda olika slags digitala verktyg for att underlitta arbetet
med dokumentation. Hon visar olika appar (digitala applikationer) som kan
anvindas for att i bild och text aterge pedagogiska hindelser, visa hur pedago-
gerna kan skriva ner observationer och hur texten sedan kan kombineras med
bilder, som pedagogerna tagit av olika lirsituationer med barnen, och sedan
litt 6verforas till datorn och dockas in i det kommunala nitverket. Hon visar
ocksé hur pedagogerna med litthet kan dela med sig av sina observationer och
dokumentationer med varandra och hur de kan ha gemensamma projekt under
arbete dir varje inlidgg synliggors i en dokumentationshistorik med exakt tid
och pedagogens namn. Pa detta sitt kan alla bidra till att féra ett dokumenta-
tionsarbete vidare och senare samtala om detta.

Eftersom forskolan ér flersprikig visar handledaren ocksi att information
till forildrar kan 6versittas med hjilp av en digital applikation till andra sprak.
Vid tillfillet sitter pedagoger med i gruppen som har arabiska, somaliska,
spanska och svenska som modersmil. De provar att dversitta texter de skri-
vit pa svenska till de olika spriken via appen och menar att den kan vara till
hjilp, underlitta och spara tid nir de skall skriva meddelanden till forildrar.
Pedagogerna konstaterar dock att appen kan anvindas for 6versittning, men
att de utifrdn sina egna sprakkunskaper behover kontrollera texten, si att det
blir sprakligt ritt till stavning och innehall. P4 detta sitt skapar digitalistan en
ny referensram for pedagogerna att forhalla sig till. Mezirows (Cronqvist 2015
s. 51) fyra nivder av transformation av lirande innebir att forst utarbeta de be-
fintliga referensramarna och pa detta sitt lira sig nya referensramar. Direfter
foljer omformande av vanor som leder till transformerade synvinklar eller nya
sitt att tinka. I denna situation bidrar de digitala verktygen till denna process.

Digitalistans roll, férutom att stotta kollegor i anvindandet av ny teknologi,
innebir ocksa att arbeta med digitala verktyg med barnen. Hon berittar att
tillgdngen till audio-visuella media; ljud och ljus, filmer dr verktyg som ofta
anvinds pedagogiskt pd forskolan. Ett utbud av material skapar andra foérut-
sittningar for kommunikation, framfor allt nir manga av barnen saknar det
svenska spraket, menar digitalistan. Digitala media erbjuder en variation och
andra modaliteter jimfoért med vanliga bilder pa papper och mojliggor forind-
ringar i storlek, intensitet, platser, urval och si vidare. Barnen blir ocksd vana
att se sig sjilva och de andra barnen pa andra sitt, vilket enligt digitalistan dr
viktigt for skapandet av en sjilvbild. Hennes roll ir ocksa att vara bollplank 4t
de andra pedagogerna, att forsoka hitta enkla losningar som gor att de vigar
prova nya material och media i arbetet med barnen, att viga experimentera,
tinka nytt gillande utrustning, prova nya digitala applikationer och sa vidare.
Digitalistan arbetar ocksd med att ldra barnen att anvinda de digitala medierna
sjilva, som att filma, fotografera, skota den interaktiva whiteboarden (I17B)
och pa det sitt skapa agens.
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P4 forskolan arbetar pedagogerna med olika slags visuella media, exempelvis
miniprojektorer som ir flexibla att anvinda kombinerat med overheadapparater,
ljusbord, speglar. De ljussitter miljoer for att skapa olika upplevelser eller olika
typer av erfarenheter i métet mellan kropp, sinnen, tankar, kinslor, material,
tid och rum. I olika pedagogiska situationer som jag observerat anvindes ofta
flera visuella verktyg intra-modalt; lampor for ljussitening, ljusprojektion frin
iPad, bilder frin internet kombinerat med musik och s vidare for att skapa
en upplevelsebaserad hindelse dir kroppen blir ett redskap for att bearbeta en
tematik eller ett eller flera material. Anvindandet av digitala media jimte andra
redskap for lirande i pedagogisk verksamhet kallar Marner och Ortegren (2013
2014) for inbiddning (embedding) dir olika kommunikativa sprik och media
samverkar i en medie-ekologi.

Visuella handelser med maleri, material och ljusprojektion

I en ldrsituation pd forskolan iscensattes en visuell pedagogisk hindelse med
méleri pa papper 6verdraget pa ett bord med firg, penslar, stropplare och stora
ark papper pd som var fista pa viggen. Gruppen, som bestod av 2-3 dr gamla
barn, valde bilder frin en iPad som projicerades pé ett papper pi viggen och
som barnen sedan méilade pa.

Ljusprojektionen forindrade barnens malade penseldrag pa det vita arket,
skapade skiftningar i firgen pi pappret dér ljusprojektionen hela tiden skapade
nya monster i en konstant forindring i ett flode av visuella uttryck och sam-
manfallande fenomen (Asberg et al. 2012 5. 201, 210). Barnen som stod och
madlade i projektionen, och de projicerade bilderna och materialen fir agens, bli
agentiska, ir i intra-aktion (Barad 2003). Projektionen intra-agerar med barnens
milning men dven med barnen di deras milande och ljusprojektionen tycks
sammansmalta i aktiviteten — kropp, material, omgivning - i ett samkonstitu-
erande dir de olika delarna i aktiviteten skapar forutsittningar for varandra.
Enligt Lenz Taguchi (2012 s. 9-10, 19) samhandlar ting och material (materia-
liteter) med vara kroppar. Den situation/hindelse/milj6, som en dialog uppstar
i, skapar ett utrymme av mojligheter till agens (space of possibilities for agency)
(Barad i Dolphijn & van der Tuin 2012 s. 54). I den intra-aktiva samhandlingen
materialiseras barnens forestillningar, tankar, kinslor, kropp med firg och
pensel liksom ljus och projektion, och dir anvindandet av olika slags visuella
verktyg skapar forutsittningar for barns egen agens i lirandet. Aktiviteten kan
ocksd beskrivas som en visuellt konstruerad social aktivitet (Aspers, Fuehrer &
Sverrisson 2004 s. 18), en sirskild hindelse (Becker 2004 s. 290) eller en visuell
performativ hindelse (Illeris 2009).

Utifrdn Barads term intra-aktivitet kan man gora en jimforelse med termen
interaktion, dir samspel forutsitts mellan individer och enskildheter dr ut-
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gangspunkt i en dialog med tva positioner. I intra-aktion separeras inte de olika
agenterna, utan samverkar utifrin en icke-polariserad utgdngspunkt i ett onto-
epistemologiskt samkonstituerande dir kunskap inte ses som nigot paradoxalt,
utan skapas i en process av varande-tinkande eller tillblivelse (Lenz Taguchi
2012 s. 14). Utifran ett pedagogiskt perspektiv innebir detta en forstielse av
lirande som nigot kollektivt dir férindring i forstielse skapas genom intra-
aktioner och relationer i samspel mellan barn-barn och barn-ting.

Eftersom det ér flera barn som mélar samrtidigt i aktiviteten kommunice-
rar de med varandra med olika kroppssprak och icke-verbala sprak jaimte tal.
Situationen frimjar ett undersokande: exempelvis hur firgerna forindras, var
ljuset kommer ifrdn, hur barnen ser sig sjilva eller varandra i ljusprojektionen.
Pedagogen som ansvarade for bildarbetet berittar att barnen ofta, om de erbjuds
mojlighet, viljer bilder som projiceras via iPaden. Pedagogen filmar ocksa ofta
barnen och tittar sedan pa aktiviteten tillsammans med dem. Hon menar att
genom aktiviteten utvecklas en vi-kdnsla dir barnen lir kinna varandra och
dir socialt samspel gynnas genom att de fir syn pa varandra i aktiviteten. Sma
barn uppmirksammar inte alltid varandra, men genom aktiviteten erbjuds
mojligheten att fi kontakt i en ny situation. Hon berittar att iscensittandet
av pedagogiska aktiviteter, utrymmen och situationer utgar frin observerade
intressen hos barnen och pedagogernas gemensamma reflektion, vilket leder
vidare till olika projektarbeten.

I nista exempel fran lirarfortbildning beskrivs hur barns intresse kan vara
utgingspunkt i projektarbete och hur vigval och vindningar ir del i pedagogers
egna lirprocesser.

Intra-relationella performativa gestaltningar av larande

Ett uppdrag i lirarutbildning ir att utveckla studenters professionella kunskap
och en forstielse for den kommande yrkesrollen. En central del i den utbildning
som jag medverkat i har darfor varit att forbereda studenterna for pedagogrollen
och att den - férutom manga andra delar — innebir att hjilpa barnet att se sitt
kunskapande i lirprocessen. Pedagogen behover vara forberedd pé olika slags
fragor som kan dyka upp och kunna arbeta utifrin barnens frigestillningar for
att verksamheten skall vara angeligen och meningsfull. Arbetet kan ta olika
vandningar och vigar och dirfor ir det av stor betydelse att barnens initiativ,
fragor och intresse styr arbetets innehall och ging, att de far tinka kring hur
de 16st en uppgift eller ett problem. Att anvinda en transformativ syn pd de
olika slags relationer som uppstar i lirande kan leda till en omvirdering av
traditionella barn-vuxen-positioner.
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Tolkningar, metaforer och simuleringar av rhizomatiskt larande

Pi en fortbildningskurs for forskollirare anvinder studentgrupper performativa
gestaltningar som en del av kursens examination. De performativa gestaltning-
arna kompletterar studenternas skriftliga texter och de examineras genom béade
individuella och gruppuppgifter, en betydelsefull del av kursens mélsittning att
anvinda olika kommunikativa former for att gestalta kunskap. En av grupperna
gestaltade ”Synliggorande av en lirprocess kring verbet rulla”, ett projekt som
genomfordes pa en forskola dir studenterna sjilva arbetade som pedagoger.
Presentationen handlade om hur pedagogiskt arbete med aktiviteten, fenome-
net, hindelsen, handlingen rulla skapade en palett av erbjudanden utifrin ett
av barnen valt tema. I aktiviteterna hade verbet rulla fokus, men barnen kunde
sedan sjilva utifran detta fokus utveckla mojliga vigar eller skilda sict att illust-
rera verbet pa. Pedagogerna foljde barnens initiativ och de konstruerade och
formade aktiviteten forutsittningslost ifrin sin egen formaga att skapa olika
l6sningar. Tillsammans med barnen gjorde pedagogerna en tankekarta kring
verbet som utformades ostrukturerat som en rhizomatisk mindmap (Deleuze &
Guattari 1988; Lenz Taguchi 2012; Olsson 2014).

Vid examinationen valde studenterna att gora sin performativa gestaltning
multimodalt. De agerade sjilva bide med pantomim omvixlande med upp-
ldsning av reflektioner de gjort for att illustrera gingen i arbetet med barnen och
for att dterge de sprang, omvigar, vindlingar projektet hade tagit. Studenterna
ville pa detta sitt visa att de arbetat pa ett annat sitt 4n traditionellt med barnen
och i stillet hade barnens idéer, undersékningar, upptickter, gestaltningar och
materialiseringar av verbet rulla fatt styra arbetsgdngen. Under presentationen
visades ett bildspel som bakgrund med de olika fotografier som barn och peda-
goger tagit pd de varianter som barnen funnit utifran verbet.

P4 bilderna frin arbetet med barnen syntes bilar, traktorer och tig som rullar,
mattor och tyger och andra typer av artefakter som kan rullas; papprullar, bol-
lar, kulor och sa vidare. Barnen rullade saker - och sig sjilva — nerfér och uppfor
trappor, de sjong och dansade till musik och gjorde rorelser, rullade hofter, 6gon,
varandra, liksom lera och firg med olika verktyg, skrev rim och ramsor om att
rulla, rullade mat; pannkakor, ostrullar och s vidare. En mingd material, liksom
olika kommunikativa former av uttryck, erbjods i utforskandet. I konkretiserandet
samt materialiserandet av fenomenet “rulla” skapades siledes en intra-aktion dir
materia, motstind, lutning, verktygens form och funktion konstituerades intra-
relationellt med barnens kroppar. I studenternas presentation framkom att en
vigande faktor i iscensittandet av de erbjudanden som barnen fick for att skapa
de olika varianterna av rulla, var den lirsituation eller den pedagogiska miljé som
inrittades pa forskolan. Tillgingen pi material och iscensittandet av rummet for
aktiviteten bidrog till arbetets kvalitet pd ett mirkbart sitt enligt studenterna.
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En av de andra studentgrupperna valde vid examinationen att gora en tyst
performance, Det gemensamma lirandet”, dir studenterna, en efter en, drog
ett garnnystan som lopte runt sig sjilva, under stolar, in bland publiken, 6ver
scenen och sa vidare. Den tysta gestaltningen beskrev studenternas lirprocess
under kursen, hur den pi olika sitt hade utmanat och inspirerat dem, varit
lustfylld men svar, samtidigt som studenterna hela tiden holl fast vid och kunde
folja en rod trid, symboliserad av det lopande garnet. Garnets irrvigar visade
kinslan av att befinna sig pa hal is, skorheten i att viga vara experimenterande,
tinka nya tankar och ifrigasitta sina vanliga tankegingar, motstindet mot att
lira om, ifrigasittandet av den egna kapaciteten och samtidigt kontinuiteten
och tryggheten i att f6lja garnet som en slags livlina att hélla i, i samspelet
med de andra i gruppen genom ritualen av 6verlimning av garnnystanet. Hir
skapades en bild av gruppens kollektiva process, att aldrig vara sjilv i lirandet,
trots upplevelse av ensamhet, att vara i kontakt med och beroende av varandra
och i relation till den omgivande miljon, vilket synliggjorde lirandets relatio-
nella karaktir. Studenternas tanke var att illustrera hur varje pedagogisk hand-
ling, den enes skapande bygger vidare pa den andres i en process som dr 6ppen
for olika vigval, tolkningar - ett transformativt lirande. Med bakgrundsbilden
och gestaltningen sokte de att illustrera lirandets rhizomatiska karaktir som en
spontan och oférutsigbar process. Man kan ocksa beskriva lirsituationen som
att garnnystanet, stolar, publik och studenter var aktiva agenter i konstitueran-
det av varandras tillblivelse (Johansson 2015) och befann sig i en intra-relationell
hindelse (Ceder 2015).

Sammantaget utgjorde presentationerna i grupp, som var flera in de be-
skrivna, forutom performativa gestaltningar av studenternas lirande, ocksi
en utvirdering av kursen som kommunicerades pedagogiskt, multimodal,
estetiskt, konstnirligt, mangsidigt med kombinationer av ett flertal uttrycksfor-
mer. Presentationerna speglade de kunskaper studenterna férvirvat genom att
gestalta de begrepp som anvints i kursen kring pedagogik och lirande; rhizom,
intra-aktion, transformation och performativ agens och bar vittnesmal om hur
kursen hade paverkat studenterna, hur de hade omformats och transformerats
genom sin lirprocess som pedagoger och minniskor. P4 detta sitt menade stu-
denterna att deras firdigheter som pedagoger berikats genom kursen da de pa
ett konkret sitt forstict, och genom konstnirlig gestaltning och performativa
handlingar férkroppsligat, de centrala begreppen i kursen. Genom gestaltning-
arna forkroppsligade de en foérindring i upplevelsen av sin pedagogroll med
betydelse for omkonstruktionen av deras yrkesroll.
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Posthumanism som resurs i férskolan

I exemplen ovan frin forskolan beskrivs hur visualitet, materialitet och inrit-
tandet av pedagogiska miljoer kan ses som delar av forskolans visuella kultur
och som aktiva agenter i konstituerandet av mening, hur dessa paverkar lirandet
och dir materiella forutsittningar — materialitet och kropp - ir oskiljaktiga
och omsesidigt beroende av varandra for att lirande skall kunna komma till
stind (Barad 2003; Lenz Taguchi 2012). Vart vara i virlden konstitueras av att
vi sjidlva bestdr av materia pa samma sitt som alla ting runt omkring oss, men
dir mer stabila och permanenta materialiseringar, som har en konkret och mer
oférindrad form, till synes kan vara utan agens. Det posthumanistiska och
ny-materialistiska (zew-materialism; Dolphijn & van der Tuin 2012; Braidotti
2013) synsittet hivdar att material har agens, paverkar situationer, ger motstind,
intra-agerar, inte dr passiva, neutrala, déda ting utan del av kunskapsproduktio-
nen i varje situation dir mianniskor och materialitet 4r i kontakt med varandra
(Lenz Taguchi 2012 s. 15). Att se material och miljéer som agenter i intra-aktion
med barnen leder ocksa till en forindring i att se den pedagogiska miljon som
statisk. Barad (Dolphijn & van der Tuin 2012 s. 54) lyfter fram relationerna som
visentliga liksom ifragasittandet av den sjilvstindigt existerande, kontextobe-
roende individen och foéresprakar en intra-aktiv, relationell process som grund
for skapandet av kunskap.

En socialkonstruktionistisk syn pa lirande utmanar hundra ar av traditionell
och institutionaliserad pedagogisk verksamhet och undervisning (Dahlberg &
Lenz Taguchi i: SOU1995:45). Den postmoderna, socialkonstruktionistiska,
medforskande hallningen strivar efter att jimstilla barnet och den vuxne i lir-
processen genom medaktorskap. Den posthumanistiska ingadngen tycks inte
frimst vara intresserad av denna jimstillan utan utgdr i stillet fran en helt an-
nan utgangspunkt, dir barnet, den vuxne eller minniskan blir likvirdig med
allt annat i den pedagogiska situationen; material, artefakter och si vidare som
utovar paverkan i ett samkonstituerande (Lenz Taguchi 2012). Posthumanister
vill se lirande som en forindring som gir it olika hill, inte se hierarkisk skillnad
utifrdn en progression som kan virderas. En posthumanistisk didaktik utgar
fran andra utgdngspunkter in de traditionellt forgivettagna, det férutsitter ett
helt nytt sitt att se pd kunskapsskapande i sig, vilket inkluderar en forindrad
relation mellan ldraren och den lirande (Atkinson 2015). Detta blir inte minst
problematiskt for pedagogen utifran ett traditionellt pedagogiskt perspektiv,
da den forindring som sker i lirandet ocksd ofta behover synliggoras utifran
mal i styrdokument och andra krav pa mitbarhet. Att lirande kan ske rhizoma-
tiskt, att det tar olika, oforutsigbara vigar, ir transformativt, blir en utmaning
for pedagogen som behover forhalla sig till liroplaner och andra styrdokument.

Posthumanismens ifrigasittande av samhillets hierarkiska och klassifice-
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rande system, utmanar inte bara de olika skolsystem vi har i dag, utan dven
hela sittet att se pa kunskapsproduktion, resultat och klassificerande struktu-
rer i samhillet. Posthumanismens syn pd pedagogiska praktiker som likvirdiga
spektrum av skillnader stir i motsittning till ett traditionellt, stadieindelat och
mitbarhetsanspassat utvecklingstinkande. Utifran ett posthumanistiskt per-
spektiv ses varje barn som en producent av skillnad i sig sjilv i en ofrinkomlig
och pigiende transformationsprocess av tanke och kropp i tid och rum. Fokus
ligger inte pd jaimforelser gentemot andra utifridn en standardiserad skala, utan
som skapandet av skillnad som en pigiende och forinderlig process. Utifrin
Deleuzes filosofiska inging kan en annan pedagogisk disposition skapas dir
bist eller simst 4r ointressant. Enligt Deleuze (1994) kan skillnad ses som ett
kontinuum som ir positivt laddat genom skapandet av multiplicitet och plura-
litet, i stillet for ett system av separationer, som bygger pi en negativ laddning
av jimforande och urskiljande (Hultman & Lenz Taguchi 2010 s. 528-529). Ur
pedagogisk synvinkel skulle detta innebira att alla hindelser, upptickter, svar
kan ses som virdefulla i en pedagogisk situation, vilket skapar helt andra villkor
for lirandet jamfort med system som bygger pa forestillningar om permanent
kunskap eller sokandet av givna svar dir man fran borjan vet att ndgra kommer
att blir vinnare och andra forlorare (Olsson 2014).

Att vara i kontinuerlig transformation och tillblivelse

Hur skall man da gora som pedagog for att undvika fallgropar och risker i en
daglig praktik och for att komma vidare i sitt arbete? Hur kan posthumanistiska
teorier och begrepp, som medfor alternativa lisningar av pedagogiska situatio-
ner, erbjuda andra handlingsalternativ och tankeperspektiv? I exemplet med
fortbildningskursen uttryckte studenterna att en utveckling av ett posthumanis-
tiskt perspektiv medverkade till att skapa en annan medvetenhet om relationer
och forhillanden i férskolans vardag som pégaende och foérinderliga. Genom
att se sig sjilv och barnen som delar i kontinuerlig tillblivelse finns méjlighet
att dekonstruera det tidigare utvecklingspsykologiska paradigmet kring barns
gradvisa mognad och utveckling och skapa en férindrad forstielse av den egna
pedagogrollen. Skillnaden mellan ett barnperspektiv, nir vuxna utgir frin ett
barncentrerat tinkande och arbetssitt, jimfort med ett antagande av barns
perspektiv, dir att bjuda in barnen och se vuxna som medforskande i barnets
lirprocess eller agera intra-relationellt (Ceder 2015) i den pedagogiska verk-
samheten, kan tyckas harfin. Men det finns en skillnad som har att gora med
hur pedagoger ser pi sig sjilva, sitt forhallningssitt, sin uppfattning om virde-
grund och minniskosyn som leder till barnsyn och kunskapssyn. Kanske kan
vi aldrig helt komma ifrdn det assymmetriska forhillandet mellan barn och
vuxna i forskolan, men skillnad kan skapas utifrin pedagogens forhallnings-
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sitt till barnet, dér teorier och tolkningen av dessa utifrin ett pedagogiskt och
etiskt medvetet perspektiv har en viktig funktion. Férhillningssittet tar sig
uttryck i pedagogens tal, blick, gester och handlingar och i den kroppsligt och
materiellt betingade nirheten, nirvaron (Ceder 2015). Att vara pedagog i for-
skolan kriver en stindig omkonstruktion och forindring av arbetsmetoder och
forhallningssitt, en transformation av synen pa sig sjilv som pedagog.

Tillging till férskola och andra kulturella institutioner samt olika slags mil-
joer paverkar vilken agens barn fir i samhillet. Olika institutioner och deras
verksamhet fungerar som portar till tillginglighet, vilket omfattar materiella
tillgdngar liksom vuxnas férhallningssitt och forstielse for sin roll. Genom
medvetenhet om dessa mekanismer kan en resistens skapas mot dominerande
och maktproducerande forestillningar om vad ett barn dr och hur vi ska tolka
vad barnen gor och siger. Genom att, som pedagogerna pi forskolan i exemplen
ovan, forutsittningslost ge sig in i arbetet med barnen kan de forgivettagna fore-
stallningarna utmanas och leda till Mezirows fjirde steg, nytinkande (Cronqvist
2015). Pedagogerna har makten att utmana normaliserande perspektiv, forindra
maktrelationerna i forskolan och ge barn agens och dirfor ir medvetenhet om
vad som skall goras, pa vilket sitt, med vilka medel och varfor, lika viktiga fra-
gor som tidigare, men har tydligare framkommit genom att posthumanistiska
teorier bidragit till en omtolkning av pedagogisk verksamhet. Den posthuma-
nistiska utmaningen for forskolan bestér i att forindra den filosofiska grunden
for hierarkiskt tinkande pa alla plan, men ocksé i forindringen av kunskapssyn
och de maktférhéllanden som reproduceras dir utifrin sociala och samhilleliga
imperativ.

Avslutning

De exempel fran forskolan som ovan beskrivits visar arbetssitt for storre del-
tagande for barn i den pedagogiska vardagen pa forskolan genom att arbeta
inkluderande férmedla foérskolans virdegrund (Pascal & Bertram 2003). Ut-
maningen for pedagogerna ir att de-centrera sin egen roll, dekonstruera det
givna tolkningsforetridet (Lind 2001; Ceder 2015), och engagera barn och
forildrar i utvecklingen av praxis utifrin forskolans beldgenhet i en socialt och
kulturellt forinderlig och dirmed utmanande kontext. Kapitlets syfte har varit
att mer generellt diskutera dokumentationens betydelse i férskoleverksamhet
utifrin diskursiva férindringar, och mer specifikt forskolans visuella kultur
och anvindandet av dokumentation i barns och pedagogers lirprocesser som
intra-aktiv agent (Lenz Taguchi 2012), och vidare beskriva anvindandet av
visuella och digitala media multimodalt, intra-modalt for att skapa visuella
pedagogiska hindelser.

Fortbildningen av forskollirare som beskrivits ovan har syftat till den
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transformation av koncept, metoder och praktik som Braidotti efterlyser som
del i skapandet av ett paradigmskifte i kunskapssyn (2013 s. 34). Detta skifte
handlar fér mig om att tillgingliggora den pedagogiska verksamheten f6r bar-
nen och att bidra till den forindring av forhéllningssitt for pedagogerna som
Dahlberg och Lenz Taguchi (SOU 1994:45) beskrivit som en grundforutsittning
for en noédvindig forindring av yrkesrollen. Relationellt lirande handlar om att
se materialitet och andra férutsittningar som en del av att se olika sitt att gora
och tinka, olika aspekter, perspektiv, situationer, méten och hindelser som en
pedagogisk resurs. Hir erbjuder posthumanistiska perspektiv andra sitt att se,
tinka och agera, en omkonstruktion av oss som pedagoger for att vara i tillbli-
velsens 6ga, det nexus som en relationell pedagogik bestar av.
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6
Elevers samhandlingar med
text, materialitet och kropp i
skrivundervisningen

Carina Hermansson & Tomas Saar

En av oss, Tomas, beskriver hur hans forsta skrivundervisning som elev i sko-
lan var fylld av kroppsliga upplevelser och minnesbilder av materiella féremal
och foreteelser. Han minns till exempel den skora reservoarpennan i glas,
som man inte fick tappa i golvet och som alltid lickte blick 6ver fingrar och
skrivhifte. Blickplumparna gav upphov till minga diskussioner bland oss
barn om vad de sig ut som och hur man kunde fortsitta att rita och skriva till
saker vid plumparna. Vidare kunde binklock, men ocksa klasskompisar, mir-
kas och dekoreras med bld handavtryck och pi sa sitt sitta i ging lekar eller
komplicerade forhandlingar om grinser och territorier. Tomas minns ocksa
lutningspappret som lades under skrivpappret, noga kant i kant, for att fa den
ritta lutningen pa alla bokstéver och deras staplar och underhing. Trots att det
kinns som en avligsen virld slar det oss att sex- och sjudringarna i var studie
gor motsvarande resa nir de forsoker gora texter och skrivtecken till sina for
att kunna skriva sin virld. Reservoarpennan och lutningspappret dr nu ersatt
av smartboards, datorer, surfplattor, mobiler och massor av fantasifulla pennor
med alla mojliga former, firger och funktioner. Det ir dock fortfarande samma
utforskande och produktion av relationen kropp och féremail, tecken och virld
och mellan det faktiska och det mojliga som barnen ir invivda i. Skrivandet ar
fortfarande mangfacetterat och 6ppnar for det ovintade och mangtydiga och
far klassrummet att mobleras om, bade i bokstavlig och bildlik mening. Vidare
disciplinerar dagens skrivpraktiker barnens kroppar, pi motsvarande vis som
reservoarpennan och lutningspappret fostrade hallning, handstil och koncentra-
tion, fast i nya former och med andra ideal.
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Skrivandet som skolans kirna

Det hir kapitlet handlar om elevers vig in i skrivandet, om skrivundervisning
och skrivmetoder i skolans tidiga ar. Vi har valt amnet dirfor ate skrivandet
ingir i minga av skolans centrala kunskapsmal och pedagogiska praktiker.
Pi ett sitt kan man siga att skrivandet dr skolans kidrna och det som andra
aktiviteter ordnas runt. Skrivandet ir en av skolans viktigaste “apparater”,
nigot som ordnar, reglerar, formar och riktar verksamheten. Det ir tydligt
nir det giller arbetsbocker, uppsatser, texthiften och prov i teoretiska dmnen,
men ocksd i dmnen som har en kroppslig, praktisk och materiell karaktir.
Ett exempel dr hur dmnen som sl6jd och idrott och hilsa innehaller skriftliga
reflektioner frin eleverna och hur detta dven formuleras i kunskapsmal och
liroplaner. Betoningen av skrivandet anknyter, menar vi, till forestillningen
om texten som en representation av elevernas kunskap, tankar och lirproces-
ser. Elevers skrivande materialiserar och upprepar pa s sitt ett dominerande
kunskapsteoretiskt synsitt om texten som en bild av tanken som i sin tur repre-
senterar elevens kunskap. Vi har ocks valt iamnet for att det aktualiserar en rad
skdrningspunkter mellan olika kulturella, pedagogiska, diskursiva, kroppsliga,
materiella och filosofiska aspekter. I vinjetten ovan illustreras hur skrivandet
sammanflitas med en rad olika faktorer, bdde minskliga och materiella, men
ofta pé ett oférutsigbart sitt och pa flera plan samtidigt.

Om vi tittar ut 6ver ett klassrum med skrivande elever och later blicken se
annat in att de i skrivandet avbildar sina tankar och sin kunskap om virlden,
ir det inte svart att uppticka en myriad av olika skeenden som pi olika sitt
sammanflitas i processen. Trots stor kunskap om elevers skrivande och skriv-
utveckling (Liberg 2006; Lundberg 2008) vet vi vildigt lite om hur skrivandet
innefattar olika hindelser, hur de samspelar och vad de producerar. For att fa
okad kunskap om elevers vig in i skrivandet riktar vi i detta kapitel uppmirk-
samheten mot hur de ovintade och oplanerade hindelserna i elevers skrivande
uppstér, vad de producerar och vad som skulle ”kunna bli”.

Det mangfacetterade och oférutsagbara skrivandet

Pi ett plan kan vi konstatera att minniskan alltid anvint sig av redskap och
materiella foreteelser for att avbilda virlden genom tecken och symboler, allt
frin pergament och runstenar till graffitimalarens sprayburkar och webdesig-
nerns stilmallar. Den inflytelserike ryske pedagogen Lev Vygotskij (1986) har
pé ett elegant sitt beskrivit hur den omgivande virlden genom tecken, artefak-
ter och sprakliga redskap medieras och blir kognitiva processer i minniskan.
P3 ett annat plan kan vi reflektera 6ver hur redskapen inte bara ir nigot som
den skrivande och meningsskapande minniskan timjer och gor till sina for att
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representera en yttre virld. Att skriva har enligt filosoferna Gilles Deleuze och
Felix Guattari ingenting att gora med att avbilda en firdig virld, utan snarare
att utforska och kartligga det mojliga, det som dnnu inte ir (2004 s. §). Texten
och dess symboler kan pa sa sitt ses som en produktiv kraft som férbinder olika
hindelser. Hindelserna konfigurerar virlden pa nya sitt och skrivandet blir ett
sitt att delta i virldens kontinuerliga tillblivande (Johansson 2014). Att skriva
blir i detta perspektiv inte en forméga som eleven behirskar mer eller mindre,
utan ett av sitten att studera frigan som Claire Colebrook stiller om hur nigot
nytt kommer in i virlden och hur virlden genom detta blir till och differentieras
pé olika sitt (Lenz Taguchi 2016).

I de skrivprocesser vi nimnt ingdr och sammanflitas en rad olika faktorer,
bade minskliga och materiella. Till exempel den kroppsliga nirheten i klassens
gemensamma skrivande pd smartboarden, spinningen i det kanske olagliga
klottret eller reservoarpennans oférutsigbara och mangtydiga blickfloden.
De ir alla exempel pi provande av grinssnitt och utforskande av mojligheter
och det som kan bli. Exemplen innehaller, forutom de materiella féremélen,
ockséd kroppsliga och kinslomissiga faktorer. De illustrerar ocksd det rorliga
och oforutsigbara i skrivandet, hur det sitter i ging nya reaktioner och 6ppnar
for nya mojligheter, eller for den delen ocksa skapar grinser. Samrtidigt kan vi
se hur individen och de materiella faktorerna sammanfliatas och skapar en rad
olika relationer och konfigurationer som ger upphov till nya sitt att utforska
och kartligga det mojliga och att vara skrivare. I en tidigare artikel (Hermans-
son 2013 s. 119-168) har vi i ett exempel beskrivit hur sjudrige David ritar ett
piratskepp i sitt skrivhifte samtidigt som han ir helt uppslukad av att skriva text
om pirater pa sidan bredvid. I analysen diskuterar vi hur siduppslagen i hiftet
far David att pendla mellan handens ritande och skrivande rorelser och mel-
lan det som har fixerats pa pappret och det som kan bli, ”det annu icke sedda”
(Johansson 2014) och det dnnu icke kinda (Olsson 2013). Teckningen kopplar
ihop David med skrivandet, bokstiverna och den framvixande berittelsen om
pirater tills grinserna mellan de olika faktorerna suddas ut. Teckningen, pen-
nan, skrivhiftet, bokstiverna, berittelsen och David sammanfogas pa sa sitt
till en illustrerande organism, en ”becoming-illustrator” (Hermansson 2013
s. 141) som pi ett sicksackande och ovintat sitt samhandlar, men utan att vi
forskare, liraren eller David sjilv helt kan forutsiga vart skrivprocessen tar
vigen och vad som artikuleras. Vi har med vara exempel velat fjirma oss frin
forestillningen om en firdig virld som ska representeras med text — och eleverna
som ska tilligna sig ett skriftsprak for att reproducera denna virld. Det vill siga
dualismen mellan virld och subjekt. I stillet tar vi utgingspunkt i att det finns
en mingd olika och méjliga texter och en mingd olika och mojliga skrivare.
Den pedagogiska frigan ir hur vi som lirare och elever uppmirksammar dessa
ofdrutsigbara och rorliga skrivprocesser. Att utmana den vilbekanta uppdel-
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ningen mellan lirandets objekt (kunskapen) och subjektet (eleven), gor kanske
inte skrivundervisningen enklare, men mojligen mer kreativ, utvecklande och
utmanande for bide lirare och elever.

Pedagogiska modeller och metoder

Modeller f6r utbildning, fran till exempel Sokrates majvetik, via behaviorismens
inldrningskedjor till det samtida ”visible learning/synligt lirande” (Hattie
2012), brukar vanligen organiseras i metoder i ndgon form. Det vill siga en upp-
sittning tydliga rutiner och mél som praktiseras och distribueras till eleverna p
ett organiserat sitt for att uppnd vissa kunskaper och fardigheter. Dessa metoder
kan forstés se ut pd en rad olika sitt och vara pa olika pedagogiska nivéer; frin
mer allminna f6rhillningssitt till lirande och elever, till detaljerade modeller
for specifika moment inom ett imne. Utgdngspunkten ir dock oftast den dua-
listiska epistemologi som vi beskrev ovan, det vill siga tanken om ett lirande
subjekt som genom pedagogiska metoder representerar ett kunskapsobjekt.
Tidigare liroplaner kompletterades vanligen med centralt utgivna metodiska
supplement, som hade funktionen att vara en guide for planering och under-
visning i varje enskilt amne och arskurs (Lindmark 2007). I dagens skola har
denna centrala styrning av undervisningen ersatts av detaljerade kunskapsmal
och ett fokus pd modeller f6r dokumentation och utvirdering, medan sjilva
pedagogiken och undervisningsmetoderna, menar vi, har blivit den enskilde
lirarens och skolans ansvar. Det dr dirfor angeliget att studera hur metoder
praktiseras och vad de far for effekter.

Undervisningsmetoder r naturligtvis betydelsefulla i meningen att de ord-
nar och artikulerar vissa skeenden i undervisningen, samtidigt som de under-
littar den professionella dialogen och reflekterandet. Metoder hjilper lirare
att till exempel planera, samordna, implementera, dokumentera och utvirdera
lirandesituationer i klassrummet. I stillet for att diskutera metoders kvalitet
och effektivitet vill vi snarare lyfta fram de hindelser som exkluderas och gors
osynliga. For att anknyta till Michael Foucaults tankar (1980) kan metoder be-
skrivas som teknologier for att disciplinera liraren, undervisningen och eleven.
En sadan disciplinering verkar genom kroppar, féremal, sociala system och kul-
turella normer och reglerar vad som gors mojlige, hur foreteelser hierarkiseras,
vad som osynliggors och vad det fir for konsekvenser. Vi menar att skolans
pedagogik, och i vart fall skrivundervisning, bygger pi en rad isirhillanden
och fixeringar, som far till konsekvens att vissa sitt att vara skrivare exkluderas.
Det kan handla om isirhillandet mellan individen och det materiella, mellan
kunskap och kinslor, mellan kognition och kropp, mellan skrivhandlingen och
textens mening eller mellan skolans kunskap och elevens livsvirld.

Som ett alternativt synsitt vill vi fortsittningsvis beskriva en pedagogik
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som i stillet for isirhdllanden och fixeringar tar utgingspunkt i begrepp som
uppluckring, ssmmanvivning och utforskande. I stillet for det linjira, mélstyrda
och rationella lyfter vi fram det som hinder i en konkret undervisningssituation
och de olika faktorer som inkluderas i hindelsen. Vi ser darfor skrivhindelser
som en forinderlig viv av olika faktorer: ”[P]rocesses of complex material un-
pickings and entangled situations” (Cole 2012 s. 98). Att synliggora det som
ligger utanfor metodens inramning och diskursiva regleringar innebir for oss
att fokusera materialitet, kropp, krafter, rorelser och hur de samhandlar i skriv-
hindelsen i klassrummet. I kapitlet stiller vi frigan om vilka faktorer som blir
verksamma i ett metodiskt skrivprojekt dir avsikten ir att utveckla elevernas
kreativa skrivande. Vi vill ocksd beskriva och analysera hur olika faktorer sam-
spelar och slutligen vad det fir for pedagogiska konsekvenser. Det innebir att
fokusera det 6verraskande, oforutsigbara, forinderliga — och att beskriva vad
det sitter i rorelse och skapar f6r nya mojligheter.

Ett posthumanistiskt och nomadiskt perspektiv

Som flera av forfattarna i den hir antologin beskrivit kan man se posthumanism
som ett paraplybegrepp som inrymmer en rad perspektiv. Det gemensamma ar
att posthumanismen problematiserar den antropocentriska synen, det vill siga
minniskan som virldens centrum och mattstock och separerad fran ovriga
organismer och fysiska objekt. Flera inflytelserika posthumanistiska forfactare
(se t.ex. Haraway 1991; Barad 2007; Braidotti 2011) har lyft fram exempel pi
hur ekologiska, biologiska och teknologiska system utmanar forestillningen om
minniskan som kontrollerande av och avskild frin virlden. Det ir ett ifriga-
sittande av minniskan som en suverin rationell organism som 6verordnas
andra organismer och andra 7sjillosa” objekt. Samtidigt dr det ett radikalt
utmanande av relationen mellan ménniskan och den materiella virlden. Ett
sitt att upplosa den hir traditionella, visterlindska kantianska dualismen ir att
uppmirksamma virldens interrelationer, att sudda ut grinser och egenskaper,
eller att préva nya granssnitt och konfigurationer (Barad 2007; Braidotti 2011).
En utgingspunkt i detta ir kritiken mot essenser, det vill siga forestillningen
att ndgot innehar egenskaper i sig. Vi moter ofta beskrivningar av pedagogiska
metoder som att de vore ett slags ting, ndgot som har en firdig form och kan
lyftas in i klassrummet. Sidana beskrivningar riskerar att osynliggora skeen-
den, forindringar och handlingar som sker under den pedagogiska radarn och
utanfor den sprikligt reglerande matrisen. Brian Massumi pekar pa skillnaden
mellan att betrakta fenomen som essenser/ting eller som hindelser: ”a thing
is when it isn’t doing” (2002 s. 6). Han illustrerar pa sa sitt ett nomadiskt per-
spektiv, dir inneborder skapas i de rorliga processerna snarare dn i en fixerad
betydelse. Deleuze och Guattari (2004) beskriver den nomadiska aspekten ocksa
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som en rorelse i rummet, frin en vilbekant utkikspunke till det okinda och
direfter tillbaka, fast med nya foérutsittningar. Vi kan beskriva skrivhindelsen
som en rorelse som sker i mellanrummet mellan de givna utgingspunkterna
och det som gors mojligt. Ett nomadiskt skrivande kan pa sa sitt forstds som
en produktiv mutation snarare in som en reproduktion. Till och med niir elever
skriver av lirarens ord pa tavlan ir det ett aktivt producerande av ett skrivande
rum, dir pennor, kroppar, papper, stolar trasslas ihop och orden blir nagot
mer 4n den ursprungliga lexikala betydelsen (Hermansson 2013). Kopplat till
pedagogiska metoder vill vi dirfor se metoder som nigot som ror sig i tiden
och dirmed forindras och aktualiserar en rad potentiella relationer, snarare in
som fixerade abstraktioner.

Deleuze och Guattari (2004) beskriver den traditionella kunskapssynen som
transcendent, det som redan existerar som nigot givet pa en given plats i tiden
och rummet. Claire Colebrook formulerar deras kritik som ”Det visterlindska
tinkandets misstag har varit att utgé frin nigot objekt som redan existerar,
nigon transcendens, nigon given punket i verkligheten (t.ex. materia, subjek-
tet, Gud eller varat)” (2010 s. xxviii). Deleuze och Guattari erbjuder i stillet
begreppet immanens, det vill siga hur tinkandet och subjektet inte har nagon
utsida, det finns ingen grins till det som 4r ”dir ute”. Vi tinker i virlden och
virlden i oss och det finns inte nagot slags filter mellan minniskan och virlden.
Nu kan vi forstd den inledande referensen till Deleuze och Guattari om skri-
vandet, som ett utforskande av en potentiell virld. Skrivandet blir ett av sitten
att vara av virlden. Formuleringen att vara av virlden ir ett posthumanistiskt
uppluckrande av grinsen mellan minniska och materia och mellan aktiva och
passiva objekt (Barad 2007; Haraway 2008; Dolphijn & van der Tuin 2011). Det
kan forstds i kontrast till ett humanistiskt synsitt dir ménniskan ir separerad
fran virlden och med symboler, bokstiver och ord representerar och definierar
den. Sprik och skrivande ir diremot i ett posthumanistiskt perspektiv inte skilt
fran den materiella virlden. I processen blir vissa relationer agentiska, det vill
sig kraftfulla, i virldens och individens tillblivande och férindring, menar till
exempel Karen Barad (2007) och Bruno Latour (2005). Som till exempel blick-
pennor som producerar en estetisk och moraliserande aspekt av skrivandet, eller
rateningsfunktioner i ett ordbehandlingsprogram dir firgmarkeringar kanske
producerar olika avstind till den egna texten. Med andra ord ir det i hogsta
grad en materiell process i meningen att tankar, kidnslor, kropp och diskurser
materialiseras i skrivandet. P4 motsvarande sitt kan vi forsta skriften som en
materialitet som genererar nya sammanhang och kopplingar. Text och begrepp
ir inte passiva avbildningar av en yttre verklighet, utan aktiva agenter och
handlingar som skapar verklighet (Lenz Taguchi 2016).

En ytterligare aspekt som ofta diskuteras i den posthumanistiska kritiken ar
den dominerande humanistiska diskursen om epistemologi. I diskursen ingar
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forestillningen om ett lirande subjekt som genom vissa redskap fir tillging
till virlden och dirmed kunskap om den. Det frimsta redskapet dr forstas
spriket, som med sina symboler och sin struktur medierar mellan virlden och
individen. Virlden avbildas och representeras genom spriaket. Kritiken menar
att i stillet for att upprepa denna dualism som sirskiljer mianniska och virld,
bor vi uppmirksamma samspelet och sammanvivningen mellan sprik och
materia och mellan det minskliga och det icke-minskliga (Hekman 2010). For
en posthumanistisk pedagogik innebir det en férskjutning frin ett synsitt som
placerar kunskap och lirande inuti subjektet, som processer och produkter skilda
frin tingen och den materiella verkligheten - till ett synsitt dar minniska och
objekt inte lingre ses som separata entiteter, utan sammanflitade och kontinuer-
ligt samhandlande. Barad (2007) beskriver hur meningsskapande I stillet for
essentiellt, subjektivt och statiskt kan forstds utifrin ett system av relationer,
?[K]nowing does not come from standing at a distance and representing but
rather from a direct material engagement with the world as part of the world
in its dynamic configuring, its ongoing articulation” (2007 s. 379). Det innebir
en vidare forstielse av ontologi, dir bdde minskliga och icke-minskliga objekt
sammanflitas och deltar i virldens tillblivelse. PA motsvarande sitt forskjuts
epistemologins centrum fran ett meningsskapande subjekt som ”har” kunska-
pen, till det system av relationer som gor virlden méjlig pa en rad olika sitt.
Mening ir inget abstrakt som finns i texten eller som liggs till nir texten ir
fardigskriven, utan sjilva aktiviteten ir meningsskapandet. Detta samhandlande
ir inte alltid linjirt och entydigt, utan systemet minniska-virld formar och
formas i en rad konstellationer. Det betyder att kunskap inte ér en slutgiltig
produkt hos eleven, utan en process dir ”Virlden skapar minniskan och min-
niskan skapar virlden, i en 6msesidig, oavslutbar process av 6ppna tillblivelser”
(Nehls 2008 s. 83).

For att anknyta till ett pedagogiskt ssmmanhang och till skrivundervisning
kan man decentrera frin minniskan som det priviligierade centrum som éger
kunskapen till att i stillet se kunskap som kontinuerliga relationer med och
tillblivelser av virlden. Det vi i kapitlet kallar ”virlden”, det vill siga materia-
liteter och fysiska fenomen, blir agentiska och performativa i kontinuerlig rela-
tion med de minskliga subjekten (Barad 2007; Mazzei 2011). Det innebir en
forstielse av skrivhindelser som relationella och nomadiska praktiker i stillet
for att se skrivandet som representationer av nigot (tankar, text, exempel etc.).
Kunskap, det som aktualiseras och ”det nya som kommer in i virlden” skapas
inte genom att representera och 6verfora nigot, utan i mellanrummet mellan
text, skrivare och virld, dir vissa faktorer blir betydelsefulla i samhandlandet
och mer eller mindre kraftfulla.

89

40695024.1.1_s001-216.indd 89 2016-12-09 08.36



CARINA HERMANSSON & TOMAS SAAR

Det kreativa skrivandet

En metod for kreativt skrivande r pé ett sitt en paradox. Metoder kan, som
vi diskuterat, ses som diskursiva redskap for att reglera vissa hindelser och
utfall i klassrummet. Metoder disciplinerar kroppar i relation till tid, plats
och material. Utifrin det nomadiska och agentiskt materialistiska synsitt vi
beskrivit 4r skrivandet i sig en transformativ och oférutsigbar process, det vill
siga nagot kreativt i sig. Sjilva poingen i nomadbegreppet ir att det inte bara
innebir en rorelse frin en punkt till en annan, utan just hur en utgangspunkt
sitts i rorelse, sprids och muterar pé ett icke-linjirt sitt. Deleuze (1994) kritise-
rar den dominerande pedagogiken i skolan och menar att den vanligtvis syftar
till att reproducera det redan kinda. Liselott Mariett Olsson (2013 s. 231) menar
att barn lockas av det ovintade och soker efter att formulera och konstruera nya
forklaringar, frigor och 16sningar. Emellertid berévas barnen det i en pedagogik
som reducerar mojligheterna till gérande och skillnadsskapande, i stillet for att
fokusera det potentiella och dnnu inte vetbara.

For oss har det varit intressant att undersoka en undervisningsmetod vars
syfte r att utveckla elevernas kreativa skrivande. Inte for att avsloja i vilken man
den ir kreativ och inte heller for att upprepa dualismen mellan det formaliserade
och det kreativa. Utan mer for att se hur det roriga och rorliga materialise-
ras i motet mellan metod, undervisning och elever. Det betyder att undervis-
ningsmetoder inte kan ses som redskap for att mediera kunskap till eleverna
eller att deras formuleringar i ett skrivhifte kan forstis som representationer
av deras tankar. Vi menar i stillet att metoder kan ses som multipla processer
och relationer som producerar och aktualiserar en méngfald av innebérder och
handlingar. Dessa processer och relationer ir inte helt bestimda i forvig, utan
ir effekter och kombinationer av krafter som uppstir i och under aktiviteten.
Massumi (2002) sammanfattar synsittet och pekar pa hur det strukturerade
och planerade transformeras till obestimbarhet: "Nothing is prefigured in the
event. It is the collapse of structured distinction into intensity” (s. 27). Citatet
belyser hur det strukturerade undermineras av krafter och intensiteter som inte
ir forplanerade. Kopplat till posthumanistisk teori dr detta ett exempel pd hur
virlden och minniskan blir till genom ett samhandlande, som ir en oavslutbar
och 6ppen process, det vill siga ett kreativt skeende.

Undervisningsmetoder kan pi sa sitt ses som sammanvivningar, assemblages,
dir minskliga och icke-minskliga faktorer kontinuerligt forbinds, kolliderar
och orsakar brott och dirigenom 6ppnar metoden for forindring. Att fokusera
pé hindelsens processer innebir att undersoka hur olika faktorer vivs samman
och samhandlar pé en rad icke-linjira sitt och vad som blir konsekvensen. En
central aspekt i detta dr att inte bara uppmirksamma det linjira och kausala,
utan att inkludera méngfalden av faktorer och krafter som samtidigt uppstar
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och verkar. Processer i klassrummet dr aldrig enkla, entydiga eller statiska.
Snarare formar de en mangfald av rorelser och spir som gor att processen tar
nya riktningar. Det dr detta som vi menar med att skrivandet 4r nomadiskt. Det
rorliga och oforutsigbara i elevers skrivande dr en del av metoden. Men inryms
kanske inte i materialiseringen av ett idealt lirande rum och f6rstas i stillet som
nigot som stor undervisningen, hotar metoden och hindrar elevernas lirande.

Med utgingspunkt i ett omfattande material av klassrumsobservationer
kommer vi fortsittningsvis i kapitlet att folja och nirstudera en undervisnings-
metod och analysera hur den materialiseras och forindras under lektionerna.
Vi kommer att uppmirksamma det agentiska och performativa, i meningen att
forstd hur minskliga och icke-minskliga faktorer och foreteelser samhandlar
och fir effekter i nigra metodiska hindelser under projektet. Utifran ett post-
humanistiskt och specifikt deleuzianskt perspektiv kommer vi att fokusera de
krafter och Yaffekter” (the powers of affects; Deleuze 1994 s. 178) som aktualise-
ras i skrivhindelserna och som fir dem att utvecklas och forindras; det som
Diana Masny (2006) beskriver som de krafter som sitter en hindelse i rorelse,
”[C]reation and invention to occur continuously” (s. 150). Perspektivet mojliggor
en forstdelse av hur skrivprocessen uppstir och forindras i det kontinuerliga och
sammansatta kraftfiltet mellan elevers och lirares handlingar, text, tal, krop-
par, material och milj6. Det innebir att redskap for skrivande, klassrummets
miljo och material, liroplaner och kunskapsmail, kroppar, liksom sociala och
pedagogiska normer, diskurser och praktiker - dr alla potentiella agenter i hur
en skrivhindelse materialiseras i praktiken.

Undervisningsprojektet "Min saga”

Det konkreta mélet med kapitlet dr att utifrdn en pedagogisk-filosofisk forstaelse
via Deleuze och Guattari utforska relationella dimensioner mellan metod, mate-
rialitet och minniska nir den elevnira texten, "Erik i Paris”, skapas i Kevin och
Lenita’s klassrum. Vi kommer att prova att forstd elevernas textproduktion som
ett nomadiskt skrivande. Det innebir att undersoka hur kroppsliga och mate-
riella faktorer vivs ihop och samspelar i elevens kontinuerliga skrivande. P4 sa
vis suddas bide de materiella och minskliga/kroppsliga grinssnitten ut, medan
nya figurationer uppstir och dirmed nya mojligheter.?’ Projektet Min saga ir
himtat frin en storre etnografisk studie som undersoker sex- till dttadringars
skrivpraktiker i klassrummet (for utforlig beskrivning, se Hermansson 2013).
Studien genomfoérdes i tva klassrum vid tva olika kommunala skolor i s6dra
Sverige. Sammantaget deltog 54 elever. Dataproduktionen genomfordes under
en skoldag varje vecka, frin september 2009 till maj 2010. En variation av

20 For en utférlig beskrivning av nomadiskt skrivande (se Hermansson 2013).
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etnografiska datamaterial producerades; fotografier, videomaterial, filtanteck-
ningar och informella samtal med eleverna kring deras skrivaktiviteter och
textproduktioner. Min saga dr himtat frin denna dataproduktion.

Denna aktivitet, en kreativ skrivmetod genomfordes i en aldersintegrerad
klass med 29 sex- till dttadringar varav sju elever formellt tillhorde forskole-
klassen. Under stora delar av skoldagen arbetade sex, sju och dttadringarna sida
vid sida dir forskolliraren Eva, fritidspedagogen Alice och ligstadieliraren
Sara, tillsammans ansvarade for det pedagogiska arbetet i klassrummet.
I klassrummet fanns tva stationidra och sex birbara datorer tillsammans
med annan skrivutrustning som exempelvis pennor och papper i olika firger
och form. Exemplet Min saga framfors av tvd unga skribenter, Lenita och
Kevin, och deras lirare. Kevin, sju dr, och Lenita, sex ar, samskriver berit-
telsen ”Erik i Paris”. Vi valde denna sekvens just for att den ir en ”vanlig”
undervisningshindelse som motsvarar andra undervisningshindelser i det
analyserade materialet.

For att beskriva och undersoka hur skrivprojektet materialiseras har vi valt
ut fyra sekvenser som vi kommer att diskutera. Dessa sekvenser illustrerar olika
hindelser under det metodiska skrivprojektet Min saga. Den forsta sekvensen
beskriver hur de tre lirarna planerar projektet. I analysen visar vi hur lirarna
koordinerar och orienterar sin uppmirksamhet och hur projektet dirigenom
materialiseras i tid och rum. I den andra sekvensen diskuteras hur ett pennskrin
blir agentiskt i relationen mellan elevers kroppar och tal. Den tredje sekvensen
handlar om hur tvi elever gor en skrivarlya som skapar ny kroppslighet och ny
rumslighet. I den fjéirde sekvensen beskriver vi hur klangen i det talade spraket
materialiseras och 6ppnar for en ytterligare dimension.

Planering av skrivprojektet "Min saga”: koordination av olika faktorer

Foljande sekvens illustrerar hur det metodiska skrivprojektet Min saga mate-
rialiseras da tre lirare mots for att planera kommande skrivaktiviteter i klass-
rummet. Litt framdtlutade sitter Alice, Eva och Sara nira varandra runt ett
bord i grupprummet. En dator, tre kaffekoppar, ett mjolkpaket och liroplanen
samsas om utrymmet pad bordet tillsammans med tidigare planeringsunderlag
samlade i en piarm. Nir de tre lirarna pratar om vad de gjort tidigare under
terminen understryker Alice hur viktigt det ir att eleverna kinner till en berit-
telses ramstruktur, det vill siga ”en borjan, en mitt och ett slut”, fér att bli, som
hon uttrycker det, bra skrivare. Samtidigt stricker sig Sara efter liroplanen som
ligger mitt pa bordet, bliddrar och liser hogt, Yelever ska veta hur en berit-
tande text ska organiseras med inledning, hindelseforlopp och avslutning samt
litterdra personbeskrivningar”. Dialogen fortsitter:
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sARA: Nu. Jag skulle bara vilja brainstorma. Vi har gjort en [berittelse]
redan som forildrarna har sett. Nu har de [eleverna] skrivit i par. De
har varit sid duktiga. Deras texter ir ((talhastigheten 6kar)) som mélade
tavlor. ((Alla ler. Samtidigt stryker Eva sin hand 6ver underarmen)) Och
forhoppningsvis har de fitt med sig ndgot mer.

Avice: Verkligen! Mehmed skrev=

sARA: = Och sen, om de gor en ny [berittelse] och jaimfor den med den forsta.

ALICE: Ja, det skulle vara intressant

evA: Lat dem [eleverna] gora "Min saga”

I ovanstdende sekvens ir det flera spar som aktualiseras i lirarnas planering.
Ett riktas mot malformuleringarna i liroplanen, ett annat mot deras olika
erfarenheter av undervisningsmetoden kreativt skrivande. Ytterligare ett spar
aktualiserar kunskapsmailet att forstd sagans ramberittelse och struktur, och
elevernas mojligheter att tillimpa dem. Genom att uppmirksamma de relatio-
nella dimensionerna i exemplet ovan blir det synligt hur till exempel den fysiska
liroplanen linkas samman med lirarnas beskrivningar av sivil skrivutveck-
ling som en berittelses struktur. I dessa relationer sammanvivs det som sigs,
kunskapsmadlen, och det kroppsliga och materiella. Den fysiska liroplanen ir
pé s vis med och samhandlar med Eva, Alice och Sara. Tillsammans med erfa-
renheter frin tidigare undervisningsaktiviteter och minnet av elevers malande
beskrivningar i tidigare skrivaktiviteter aktualiseras lirarnas kinsla av glidje.
Det specifika mellanrum som framtrider i den 6msesidiga relationen eller i fl6-
dena mellan metod, material och minniska 6ppnar for just skrivprojektet Min
saga och for den lokala kollektiva materialiseringen av undervisningsmetoden
kreativt skrivande.

Utifrdn ett nomadiskt perspektiv hade mojligtvis inte det metodiska skriv-
projektet Min saga uppstitt om foreningen mellan Alice pastiende att eleverna
maste kinna till att en berittelses ramstruktur (en borjan, en mitt och ett
slut”), liroplansboken och lirarnas glidje och upprymdhet uteblivit. Plane-
ringen av kommande skrivundervisning hade materialiserats pa annat sitt och
planeringen hade kanske tagit en annan riktning. Samtidigt som det uppstar
en mingd olika sammanvivningar mellan exempelvis lirarnas tal om elevers
skrivutveckling, liroplanen och planeringspirmarna uppstar en intensitet nir
Sara beskriver elevernas texter 4r "som mdlade tavlor”. Sara talar mirkbart
fortare, alla tre lirarna ler samtidigt som Eva stryker sin hand 6ver underarmen
som om hon fir gishud. Alice avbryter nistan Sara for att beskriva berittelsen
Mehmed skrev vid forra tillfillet, men Alice blir & sin sida snabbt avbruten.
Intensiteten dr hog. Det beskrivna planeringstillfillet mobiliserar inte enbart
skrivprojektet Min saga som ett resultat av en samhandling mellan exempelvis
skrate, tidigare erfarenheter, liroplan och kunskap om skrivutveckling. Det
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materialiserar ocksi projektet som en hindelse i tiden, till exempel att dagen
dirpd mota eleverna och introducera skrivprojektet.

Sara Ahmed (2010a; 2010b) menar att ménniskor berors av saker och att
foremal och foreteelser pa sa sitt blir till. Ahmed diskuterar hur manniskor
koordinerar sin uppmirksamhet och orienterar sig mot foreteelser i virlden
och hur virlden och féremdlen formas genom detta: ”Orientations affect how
subjects and objects materialize or come to take shape in the way they do”
(Ahmed 2010a s. 235). Sekvensen med lirarnas planering illustrerar hur flera
olika faktorer koordineras och orienteras och hur metoden och skrivprojektet
dirigenom blir till och materialiseras. Projektet tar utgdngspunkt i berittelserna
om hur ndgot var tidigare och milar upp gemensamma bilder och orientering
mot vad det ska leda till. Vi vill ocksa lyfta fram hur tid produceras i denna
gemensamma koordination. Tid ir ett exempel pi ett fenomen som ir svért
att tillskriva egenskaper och grinser. Diremot kan vi foérstd hur foreteelser
sitts samman och skapar en rorelse i tiden. I episoden skapas en nirhet mellan
kroppar, intensitet, berittelser, foremalen och riktas mot metoden. Pa si sitt
orienteras planeringen mot det kommande projektet, det som dnnu inte ir, men
materialiserar malet som nabart. I den hir processen produceras ett tidsmassigt
rum dir skrivprojektet, lirarna och eleverna tar plats och formas.

"Varsagoda, satt i gang”: Pennskrinet som medférfattare

Precis som i forra sekvensen visar denna sekvens nya sammansittningar och nya
produktioner, men ocksi 6gonblickliga skillnader nir olika faktorer sitts i rorelse,
samhandlar och blir agentiska. Det ér forsta timmen pé skrivprojektets andra
dag. Alice och Eva har samlat eleverna i sina binkar for att introducera arbetet
med Min Saga. ”- Kommer ni ihdg? Ni var fantastiska pa att hitta pa och skriva
egna berittelser”. Samtidigt som Eva relaterar till elevernas forra skrivprojekt
berittar hon att det ir viktigt att en berittelse har en bérjan, en handling och ett
slut och i samma 6gonblick haller hon upp en papperskopia av den pedagogiska
planeringen i luften. Tillsammans inleder Eva och Alice en pihittad dramatisering
om ett monster som bor i ett ihaligt trid. Via dramatisering goér de en mindmap
pé tavlan med en borjan, en handling och ett slut. S& kommer startskottet: ”- Var-
sagoda, sitt i gdng!” Tvd och tva ska eleverna skriva en kreativ berittelse med egna
ord. Lenita och Kevin far tillsammans férfattaruppdraget. Kevin tar sin penna,
pennskrin och papper, gar over till Lenita och sitter sig intill henne med ett visst
avstand mellan stolarna. Tysta tittar de rakt fram, pillrar med sina pennor och
pennskrin. Efter en stund kommer Alice. Hon forsoker motivera dem att borja
skriva genom stilla fragor kring tidigare berittelser de skrivit men utan lyckas.
Nir Alice gir dr Erik och Lenita fortsatt tysta med blicken riktad rake fram.
Kevin borjar snurra pennskrinet runt sin penna. En stund senare kommer Alice
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tillbaka och fragar, ”~-Har ni kommit p& nigot?” Men inte. Med blickarna rakt
fram kvarstdr tystnaden mellan Lenita och Erik samtidigt som Erik hiller i ging
pennskrinets cirkuldra rorelse runt sin penna. Pennskrinet snurrar fortare och
fortare. Plotsligt ldgger han pennskrinet pa bordet, vinder sig mot Lenita och
siger, ”-Jag vet vad den ska handla om. Parishjulet!” Lenita vinder sig mot Kevin
och frigar ”Va?” varvid Kevin snabbt svarar, ”-Eller, Eiffeltornet.” Kevin och
Lenitas blickar mots och de skrattar bida tva.

Denna sekvens illustrerar hur det kreativa skrivprojektet Min saga inled-
ningsvis genom pedagogens instruktioner riktades mot en spriklig mall och
en berittelses disposition. Trots det har eleverna svart att komma i gang. Tyst-
naden, avstindet, blickar som inte méter varandra och skruvande barnkroppar
indikerar att lirarnas initiering av den planerade kreativa skrivprocessen tar
stopp. Pa s vis uppstar ett brott i den planerade nu-koér-vi-i gdng-fasen, dir
eleverna forvintas skapa en fiktiv berittelse med hjilp av associationer och
fantasi. Elevers fantasi, kreativitet och motivation ir nagra av den humanistiska
och individualistiska pedagogikens dominerande grundantaganden. Vi kan
se dem som ett diskursivt arv frin Sokrates idealism och forestillningen om
minniskans inre virld; som kan forlosas, gestaltas och foridlas med hjilp av
goda pedagogiska metoder. Emellertid tycks lirarens instruktion om hur de ska
tinka och skriva i sekvensen separera eleverna frin den nomadiska skrivproces-
sen. Intressant dr emellertid det brott i flodet som sker i 6gonblicket nir Kevin
viander sig mot Lenita och siger, ”-Jag vet vad den ska handla om. Parishjulet!”

Pennskrinet, pennan och kroppen samhandlar i en roterande rorelse. Fore-
milen forskjuts fran sin funktion som redskap och reproducerar inte lingre

17

lirarens instruktioner. De fér i stillet kraft i meningen att skapa nya samman-
viavningar och affekter. Plotsligt blir skrivandet nomadiskt och det produceras
ett nytt rum dir pariserhjul och Eiffeltorn fir plats och berittelsen 6ppnas for
forindring och for det icke-planerade. Skrivandet av berittelsen sitter plotsligt
fart och i hindelsen skapas i detta nu-6gonblick vad Lotta Johansson benimner
vara affektspar (2014 s. 50), lings vilken kinslan av kollektivt engagemang och
samarbete kan firdas nir de samordnar sina kroppar och gemensamt ger liv it
"Erik i Paris”. Det kroppsliga och den produktiva kraften som uppstér i detta
nu-6gonblick skapar utrymme dir handlandets kapacitet 6kar, men, som beskri-
vits i sekvensens inledande analys, utan att med ndédvindighet behova gora det.

"Det dr sa mysigt!”: Ny sammanvévning, produktion
och kroppslighet i rummet

Under eftermiddag samma dag ir de i full fird med att rita Eiffeltornet pa deras
egentillverkade mindmap. Ovintat frigar Lenita liraren om de kan anvinda
datorn for att fortsitta skriva berittelsen. Efter ett positivt svar springer de
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bort till hérnet i klassrummet dir den fasta datorn star. Kevin borjar skriva,
"Det var en gi...” samtidigt som Lenita foljer textens framvixt pa skirmen.
Plotsligt utropar Kevin, ”-Jag vet” och limnar platsen vid datorn. Lika plotsligt
som han forsvann ér han tillbaka med ett skjutbart viggparti som han placerar
titt bakom datorstolen, som en ram runt skrivhérnan. Han limnar platsen
innu en ging och aterkommer med 4nnu ett viggparti. Han placerar det intill
det forsta viggpartiet och limnar endast en smal 6ppning som han smyger in
genom. ”"-Det ér riktigt bra. Det idr s mysigt!” Lenita nélar fast mindmappen
pé viggen innan de bada dtervinder till datorn dir Kevin skriver ”[Det var en
ga|ng en pojke som hette erik. Han ir sju ar. Han bor i paris” i en f6ljd utan att
pausa. Medan Kevin skriver plockar Lenita ner mindmappen fran viggen och
arbetet med mindmappen fortsitter parallellt med textens framvixt.

Medan pennskrinet i foregiende sekvens blir agentiskt i meningen att det
kombinerar en kroppslig och diskursiv rorelse och med det 6kar handlandets
kapacitet och potentialitet, ir det i denna sekvens samhandlandet kring just
skrivarlyan som skapar ny kroppslighet i rummet och ny produktion. Med stor

1

energi skapar Lenita en text om ”Erik i Paris” illustrerad i bild och Erik avfyrar
ett batteri av meningar da den alfabetiska texten vixer fram pa datorskirmen.
Som ett resultat av den forhojda intensiteten framtrider detta nu-6gonblick
dir ingen pa férhand strukturerad mall finns tillginglig. Det ir ett 6gonblick
som lirarna har svirt att beskriva med ord. Nir Alice berittar om hindelsen
for kollegorna i slutet av dagen refererar hon till situationen genom att be-
skriva hur hon fick gashud av att se elevernas aktivitet i den mysiga skrivarlyan.
Viggpartierna som materialitet samhandlar med elevens tal och kroppar och
blir tillsammans en produktiv kraft som sitter skrivandet i en ny rorelse. I det
gemensamma klassrummets miljé samhandlas nigot annat nir eleverna sit-
ter i sina bankar och riktar uppmirksamheten framat mot tavlan dir frigor om
och beskrivningar av instruktionen iscensitts. Nir Kevin och Lenita skapar ett
nytt rum som avgrinsar dem frin klassrummets kollektiva skrivande, blir skri-
vandet nomadiskt i meningen att det aktivera nya ssmmanhang i vilket texten
kan ”bli till”. Liksom "riktiga” forfattare kan gora, skapar de genom skrivarlyan,
inte bara en rumslig avgrinsning, utan dven ett rum for kreativitet, att ”gd in i’
fantasin, forestilla sig och férhandla om vad ”Erik i Paris” ska handla om. Det
blir ett rum av nirhet, intensitet och immanens och pa sa sitt ett utforskande
bade av texten och att bli skrivare.

"Vet du en kind gata i Paris?”:
En klanglig dimension materialiseras och prévas

Under dag tre av skrivprojektet fortsitter Kevin och Lenita samskriva
"Erik i Paris”. De diskuterar handlingen samtidigt som de gor bade en alfa-
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betisk text pd datorn och en bildtext pd papper. Nir Alice kommer forbi ir
de i fird med att skapa huvudkaraktiren. De har bestimt att han heter Erik,
ir sju ar och bor i Paris. Just nu associerar de kring detaljerna kring Eriks liv.
Kevin ldser texten for ldraren Alice och frigar:

KEVIN: Vet du, vet du en kind gata i Paris?
ALice: Nej, det vet jag inte. Vet du?
KeviN: Nih, jag fragade dig.

Alice 6vergir till att friga om de kan nagon franska. Erik svara glatt, "-Bonjour
Mademoiselle”, varpé en diskussion kring franska tar fart. Nista samtalsimne
handlar om hur man kan hitta namnet pé en fransk gata.

Auice: Hur kan ni ta reda pa det [franskt gatunamn]?
KEVIN:TITTA pd en fransk film.

ALIcE: Sant. Men det har vi inte hir.

KEVIN:TITTA pd en svensk film som handlar om Paris.

Alice limnar forfattarna i sin skrivarlya. Kevin och Lenita sitter tysta och tit-
tar rakt fram. Efter en stund ¢vergir Kevin till att skriva pa handlingen, ”"Da
gar de upp i Eiffeltornet”. Vi forstir detta som ett brott i situationens flode
och att den kreativa processen att skapa en huvudkaraktir som kinns ”fransk”
stoppas upp. I episoden nojer sig eleverna inte med att avbilda och representera
nigot firdigt. Snarare ir de mitt i ett utforskande av hur nigot kan bli och
det auditiva, klangen av det franska spriket, materialiseras som en potentiell
kraft i skrivprocessen. Eleverna dr mitt i konstruktionen av frigor omkring hur
’franskheten” ska materialiseras och plotsligt framtrider en klanglig dimension.
Spraket blir agentiske, inte orden i sig och vad de betyder, utan som en 6ppen
process av mojliga sammanvivningar dir sprikbetydelsen kollapsar i det af-
fektiva och intensiva. Kevin provar att koppla till en klangdimension genom
att hogt uttala franska ord, ”bonjour Mademoiselle”, men uppmirksamheten
kommer i stillet att riktas mot frigan om var de ska leta efter gatunamn och
filmer; ”hur kan ni ta reda pa det?” Eleverna orienteras mot ordbocker, filmer
och sokandet, snarare dn att skapa en gemensam riktning och nirhet till sprik-
klangen. Den utforskande processen tystnar” och huvudkaraktiren Erik i be-
rittelsen forlorar en potentiell dimension.

Arbetet med berittelsen ”Erik i Paris” fortsitter ytterligare tva dagar. Lenita
och Kevin avslutar skrivprocessen med att presentera sin berittelse for tva
klasskamrater som ger respons. Kamraterna tycker att “slutet dr for kort” och
foreslar att de ska skriva mer. Men Lenita och Kevin utvecklar inte berittelsens
slut. De redigerar heller inte texten. I stillet organiseras aktiviteten mot det pa
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forhand bestimda malet for skrivprojektet Min Saga. Berittelsen har en bérjan,
en mitt och ett slut. Dessutom, nir lirarna utvirderar dagens arbete i slutet av
dagen slar de fast att Lenita och Kevin har f6ljt den struktur som det metodiska
skrivprojektet innebar. Eleverna planerade genom att géra en mindmap, skapade
karaktiren Erik, formade en hindelse som utspelade sig i Paris och de avslutade
sin berittelse. I denna kollektiva utvirdering materialiseras och dtervinder den
pigdende processen av det metodiska skrivprojektet till den forutbestimda
struktur som ramar in det kreativa skrivprojektet. Processen av det metodiska
skrivprojektet fixeras och riktas mot ett engagemang i hur nista skrivprojekt
kan komma att bli.

Fran lirande till ett rum for tillblivelse

Utifrin en nomadisk och posthumanistisk forstaelse dr undervisningsmetoder
inget pa forhand firdigt verktyg utan en pigiende process, dir metod och
material och elever/lirare mots, paverkar och paverkas, i en stindigt pigiende
process av tillblivelse. I vart kapitel har vi exemplifierat olika hindelser i ett
metodiskt skrivprojekt for de yngsta eleverna i skolan. Vi har lyft fram rela-
tionella dimensioner mellan metod, text, manniska och féremal nir den elev-
nira texten, “Erik i Paris”, skapas i Kevin och Lenita’s klassrum. Analysen av
de konkreta hindelserna visar att undervisningsmetoden kreativt skrivande
innehaller s& mycket mer 4n att lira barn lidsa och skriva. T de klassrum dir
studien genomfordes observerades ett fital tillfillen d& oférutsedda 6gonblick
av tillblivelser uppmirksammades och prioriterades som lirande situationer av
liraren. Oftast passerade dessa tillfillen osynligt forbi medan lirarens fokus
riktades mot att dterkoppla till redan kinda skrivstrategier som exempelvis
berittelsens struktur eller mot elevens forvintade maluppfyllelse, det vill siga
mot firdigheter och féormagor eleven besitter eller férvintas besitta i slutet av
skrivprojektet. Det ir litt, och kanske orittvist, att konstatera att det finns en
mingd hindelser i klassrummet som lirarens blick och metodens inramning
inte uppfattar. De osynliggors och blir inte mojliga att artikulera. Eller ocksa ses
de som storningar i den metodiska och mélstyrda diskursen - nagot som hotar
den pedagogiska kontrollen och dirmed kunskapsmalen. Samtidigt har detta
varit vart syfte; att synliggora de ovintade och oplanerade hindelserna och att
beskriva och analysera hur detta sker och vad de 6ppnar for.

En tanke som vixt fram hos oss ir att skrivande alltid ir nomadiskt i me-
ningen att det handlar om mojlighet till forindring och vad som skulle ”kunna
bli”. Frin de inledande anekdoterna om graffiti och bliackpennor, till Kevin och
Lenitas skrivarkoja, pennetui och sprikklang. I alla exempel dr det férindringen,
mojligheterna och intensiteten som framtrider som centralt. Vi menar, utifrin
Deleuze och Guattari, att skrivandet dr ett becoming-other och i den meningen
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potentiellt kreativt. Inte i den humanistiska och romantiska betydelsen att man
kan bli ndgon annan genom skrivandet. Skrivandet skapar snarare mojligheter
att aktualisera det immanenta och att vara grinsoverskridande. Till exempel att
bli den frin omvirlden avskilda forfattaren i sin skrivarlya, eller att iscensitta en
annan kulturs ljudatmosfir. Motsatsen skulle vara att stanna i det oférinderliga
och upprepa de forvintade fixeringarna och isirhallandena; "becoming-same”.

Det nomadiska handlar om att sitta en text/metod i rérelse men framfor alle
oppnar det nomadiska for att uppmirksamma och f6lja det som uppstar i relatio-
nen mellan olika minskliga och icke-minskliga faktorer i klassrummet - oavsett
dlder, amne eller pedagogisk verksamhet. Kevin och Lenita ir inte enbart skri-
benter under utveckling som genom en metod trinas att uttrycka sig i rice form
med ritt tecken och skribenter. I sekvenserna har vi gett exempel pa elevernas
skrivande som becoming-other och hur det i dessa tillblivelser aktualiseras lust,
gladje, intensitet och affekt. Kanske ir det just detta som ir energin i skrivliaran-
det; att utforska friheten och intensiteten i att bli-annan. Som Rosi Braidotti
(2011) skriver, An expansion, acceleration, or intensification of interrelation”
(s. 95). I denna transformation ér det angeliget att uppmirksamma hur dven det
icke-minskliga deltar som agenter; hur de lockar, utmanar, brikar, stoppar och
luras. Och att uppmirksamma textens tillblivelse, hur den tar nya riktningar nir
skirmviggarna, mindmapen och barnen méts och skapar i dubbel bemirkelse
ett annat rum for lirande.

For att inte falla tillbaka i dualismen om process kontra produkt och ut-
forskande kontra maluppfyllelse, ir det viktigt att se hur det i vira exempel
faktiskt sker ett lirande som anknyter till kunskapsmalen. Lirarnas inledande
planering och den avslutande utvirderingen kan ses som forutsittningar for
elevernas lirande. Inte som motsatser som upprepar, disciplinerar och fixerar
det ”samma”/becoming-same, utan som startpunkter fér en utvidgning av
det skrivande rummet. Det ir ett lirande som sker i en samhandling med den
materiella virlden som 6ppnar for nya distinktioner och nya kroppsliga och
sensoriska mojligheter och nya sitt se, forindra och orientera sig i relation till
text, tid och rum. Det 4r ocksi en forskjutning av epistemologins fokus pa det
lirande subjektet till ett rum for lirande. I detta rum skapas inte niarhet enbart
mellan subjektet, metoden, texten och resultaten, utan ocksa till kroppar och
foremal som skirmviggar och pennskrin. Det dr en posthumanistisk pedagogik
dir granser utmanas och 6verskrids, nya sammansittningar artikuleras och bade
redan kinda och oférutsigbara processer uppmirksammas.
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7
Att lisa med hundar: Om posthumanism

och pedagogisk relationalitet

Simon Ceder

Det ir inte alltid de pedagogiska relationerna fir vara med i klassrummet. Ni-
gon har nimligen bekymrat sig for allergikerna. Dirfor star ete tilt uppstille
precis bakom skolbyggnaden en ging i veckan, ja, inda tills det blir kallt framat
oktober i alla fall. T tiltet vintar en bokhund med sin hundforare pa dagens
forsta uppdrag. Ett barn kommer traskande fran sitt klassrum och nirmar sig
tiltet. Ett kiirt aterseende; det ir ett tag sedan de liste ihop. Barnet klappar
hunden, slar sig ner bland kuddarna, hunden titt intill. Och sa liser de tillsam-
mans, barnet hogt for hunden. Hunden tittar till en bérjan uppmuntrande mot
barnet, men ligger sig snart till ro. Forsoker fa plats med huvudet i barnets kni,
barnet gor plats. Barnet klappar hunden som viftar lite pi svansen. Eleven tar
sats med ldsningen och liser en dialog med inlevelse och eftektfullt tonfall.
Hundens svans viftar med 6kad intensitet till barnets fértjusning. Tiden rinner
ivig. Eleven frigar hundforaren om nigot svért ord och hen stiller ocksa nigra
fragor till eleven. Boken ir avslutad och tiden 4r ute. Lisningen har gitt framat
och barnet traskar tillbaka till sitt klassrum. Hunden beldnas, rastas och tiltet
gors i ordning for att vilkomna in nista barn till en lisstund.!

Vi lever i en virld som genomsyras av relationer. Skolan likasi. Men vilka
relationer riknas och vilka relationer analyserar vi utifrin ett pedagogiskt per-
spektiv? Exemplet ovan visar en pedagogisk situation dir inte bara minniskor dr
inblandade - hur kan sidana relationer forstis? De teorier som finns om peda-
gogiska relationer hanterar nistan uteslutande mellanminskliga relationer. Hur
kan i stillet ett posthumanistiskt perspektiv, hir med fokus pa hundar, hjilpa oss
forstd pedagogiska relationer annorlunda? Hur kan vi konstruera begrepp som
tar fokuserar pa relationaliteten i utbildningssituationen snarare in att fokusera
pd de minskliga rollerna? Dessa fragor ir centrala i utforskandet i detta kapitel.

Dagens utbildning har en stark idétradition i humanistiska tankegingar

21 Beskrivningen av bokhundssituationen ir fiktiv men inspirerad av en blandning av
artiklar om bokhundar, frimst Cervin (2013).
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(Biesta 2006). Dessa baseras pa idéer om definitioner av vad det innebir att
vara minniska, vilket dr ett kategoritinkande som aterkommer éven i andra
dimensioner. Som fundament for detta lirande lyfter minga fram lirarens
undervisning och dirigenom relationen mellan lirare och elev. Den humanis-
tiska idén om vad det innebir att vara en viss kategori, exempelvis minniska,
finns dven inom pedagogiska relationer, fast hir om vad det innebir att vara
lirare och elev. Forskningsomridet pedagogiska relationer har dirfor ocksa
utvecklats kring just rollerna lirare och elev (Bingham & Sidorkin 2004; Ceder
2015). Ddrmed har teorier om pedagogiska relationer kommit att betyda endast
mellanminskliga relationer. Detta i sin tur bygger alltsd pA humanistiska idéer
om vad det innebir att vara mianniska. Enkelt uttryckt har sprak och rationalitet
fatt ett stort genomslag dé dessa aspekter ansetts sirskilja mianniskor frin andra
djur (Waltz 2006; Ceder 2015; Braidotti 2013).

Visst finns det andra aspekter som ir relevanta i skolan sisom arkitektur,
materiella ting, mébler och kunskapsobjekt. Dessa har diskuterats i olika utbild-
ningssammanhang utifran olika aspekter. Dock ses dessa ofta som passiva objekt
och till for minniskan att anvinda. Eftersom de inte ses som aktiva agenter
har de inte prioriterats till lika hog grad som relationer med andra minniskor.

I detta kapitel 4r syftet i stillet att anvinda pedagogiska relationer i ett vidare
perspektiv bortom det mellanminskliga. Det handlar inte om att siga att min-
niskor dr onddiga, eller att visa att ménniskor édr utbytbara mot materiella objekt
- ett argument som ibland dyker upp vid diskussioner om den digitala teknologins
inflytande. Snarare handlar det om att 6ppna upp olika mojligheter att tinka kring
relationer. Dels for att kunna se andra relationer inom utbildningsomradet in de
mellanminskliga och dels for att se relationella kvaliteter i pedagogisk verksamhet.

For att uppna detta foljer jag i detta kapitel den idétradition som an-
vands i antologin: posthumanism. Ett vanligt posthumanistiskt grepp for att
forskjuta en mianniskocentrism ér att anvinda icke-minskliga exempel. Inom
posthumanistisk utbildningsforskning har denna strategi anvints pi olika sitt.
Ett flertal studier har forskat om materiella objekt i férskolemiljo (Hultman
2011;Lenz Taguchi 2012), medan andra har forskat pi teknologi och utbild-
ning (Serensen, 2009). Ytterligare nagra har nirmat sig natur och djur (Taylor
2013) och nir det giller hundar har exempelvis Blaise (2013) anvint sig av dessa.
Detta kapitel f6ljer denna inriktning, fast inriktat mot en specifik pedagogisk
verksamhet som anvinder sig av hundar, nimligen bokhundar.?

Detta kapitel 4r strukturerat pa foljande vis. Forst presenteras fenomenet bok-
hundar och hur denna praktik passar ihop med posthumanistisk teori och peda-
gogiska relationer. Direfter analyseras nigra idéer fran intersubjektiva teorier

22 Det engelska begreppet "literacy dog” har i svenskt sammanhang éversatts till ”bok-
hund” (Ehriander, 2016).

102

40695024.1.1_s001-216.indd 102 2016-12-09 08.36



7. ATT LASA MED HUNDAR: OM POSTHUMANISM ...

om pedagogiska relationer genom ett posthumanistiskt perspektiv, vilket resul-
terar i tva problem lokaliseras och tvd nya mojligheter att tinka pedagogiska
relationer uppstir. Forst argumenterar jag att dessa teorier har en subjektscen-
trisk approach och som en kontrast introduceras begreppet intra-relationalitet.
Vidare visar jag att de intersubjektiva teorierna dr antropocentriska och som
kontrast till detta anvinds begreppet post-antropocentrism. Tillsammans ut-
gor de kapitlets syn pi posthumanistiska pedagogiska relationer, vilket i detta
kapitel introduceras som begreppet pedagogisk relationaliter. Till sist aterknyts
diskussionen med bokhundar och pi vilket sitt pedagogisk relationalitet kan
anvindas for att forstd relationer dven bortom minniskan.

Bokhundar

Kan minniskans bista vin dven vara elevens biste lirare? Och varfor exempli-
fiera relationer med en hund?

Det finns tre omriden som ir sirskilt framtridande nir det giller post-
humanistiska analyser om relationer: mianniska-teknik, mianniska-natur och
minniska-djur. En av posthumanismens mest betydelsefulla teoretiker, Donna
Haraway, arbetar med alla tre av dessa. Begreppet naturkultur ir centralt for
att sudda ut grinsen i minniska—-natur-relationen (2003). Dessutom har hon
skrivit tvd manifest varav det forsta, The Cyborg Manifesto (1991), beror frimst
teknik, medan det andra, The Common Species Manifesto (2003), beror djur och
mer specifikt hundar. Jag ska hirnist mer specifikt fokusera pA manniska-hund-
relationer och varfor dessa ir sirskilt intressanta ur ett relationellt perspektiv.

Haraway (2003; 2008) argumenterar att hunden har en sirskilt ihoptrasslad
tillvaro med minniskan som en f6ljd av tusentals dr av samevolution. Hur ser
den ut? De tvé arterna hund och varg har en gemensam urmoder - vi kan kalla
den urvarg - ur vilken de sedan skiljdes at for att sa smaningom bli olika arter.
Vissa urvargsindivider holl sig pd avstand frin méinniskor och sammanblanda-
des sillan med dem. Men det fanns ocksa urvargar som holl sig nirmare mén-
niskorna och utvecklade f6rmagor som gynnade deras 6verlevnad. Det handlar
om kompetenser sdsom vakt, vallning, sillskap och singvirmare. P4 liknande
sitt har minniskan 4dndrat sig och fitt nya mojligheter att genomféra jordbruk
och jakt just tack vare hunden. Hunden ses alltsd inte bara som en evolutionir
produkt av minniskans avel, utan bide minniskans och hundens evolution ir
skapade genom samevolution. Hur linge denna samevolution pigitt ir omstritt,
men nyligen publicerade resultat hivdar att utvecklingen startade runt 277 ooo
och 40 coo ar sedan (Skoglund et al. 2015).%3

23 Detta avsnitt dr baserat pd forskning om hundens evolution sdsom Horowitz (2009),
Serpell (1995) och Shipman (2010).
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Samevolutionen gor att minniska och hund kan fungera enkelt i team
och i dag dr hundar inte bara sillskap utan dven yrkesverksamma; polishund,
ledarhund, virdhund och nu dven bokhund. Linge har det varit kint att hun-
dar kan ha en lugnande effekt pa patienter exempelvis i terapisessioner eller
vid stressande situationer sdsom nir man ska ta ett blodprov (Nagengast et. al.
1997). I skolans virld har terapihundar anvints for elever med sirskilda psyko-
logiska behov som behover trygghet och lugn (Anderson & Olson 2006). Det ir
denna funktion som lirare och forskare intresserade av barns lisutveckling har
tagit fasta pa och da sirskilt nir det giller hoglisning eftersom detta dr nagot
som manga barn blir stressade av.

Ar 1999 startade ett projekt i Salt Lake City med bokhundar och 15 ir se-
nare har det utvecklats till en organisation med 3000 voluntirer éver USA och
Kanada (Massengill Shaw 2013). Anvindandet av bokhundar har dven spridits
till Sverige (Cervin 2013; Ehriander 2015). Bokhundar kan komma till bibliotek
dir barn mer spontant kan lisa for dem som en del av biblioteksbesoket, eller si
kommer de till en mer formaliserad skolmiljé (Massengill Shaw 2013). Hunden
ar trinad att vara lugn och bli klappad eller att ligga med huvudet i barnets kni.
Motivet for att anvinda bokhundar ir att skapa en siker och bekriftande miljo
for barn att trina hogliasning utan att riskera bli korrigerad av en forilder eller
lirare (Friesen 2009; 2013).

Exemplet bokhundar ir intressant eftersom det dr en formaliserad utbild-
ningsverksamhet med tydligt syfte och genomtinkt pedagogisk idé (Waltz
2006). Hunden fyller en specifik funktion i och med att den 4r narvarande ge-
nom fysisk kontakt och kroppslig kommunikation. Det kan vara uppmuntrande
ogonkontakt, en buffande nos eller en viftande svans. Hunden dstadkommer
alltsd precis vad som behovs for att stotta en hoglisande elev. Fordelen med
hunden ir ocksa att den inte talar samma vokala sprak som eleven, varfoér den
inte kan korrigera ord eller uttal. Detta vet eleven och tar dirfor sjilv ansvar for
lisningen. Om det skulle behovas, finns dven hundféraren i rummet och kan
svara pa direkta fragor. (Jalongo 2005; Friesen 2009, 2013).

Det ska sigas att den forskning som finns om bokhundar ir inte alls sirskilt
omfattande. Den bestér av ett antal mindre kvalitativa studier utan storre syste-
matik eller djupare teoretiska resonemang. Den mest framtridande forskningen
ir gjord av Friesen (2009; 2013) och hon har en utgingspunkt i social forstaelse
av lisning och literacy. Ovriga studier ir mer deskriptiva och vissa dven publi-
cerade i tidskrifter riktade mer mot lirare in mot forskning (Nagengast et al.
1997; Jalongo 2005; Massengill Shaw 2013; Ehriander 2015). Bokhundar har
alltsd inte behandlats pa nagot filosofiskt eller kritiskt vis tidigare, med undan-
tag for Waltz (2006) som med ett posthumanistiskt angreppssitt diskuterar
vad for typ av relation som uppstér i situationer med eleven och bokhunden.
Senare i detta kapitel kommer en lingre analys om detta, men redan nu kan
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jag redogora att Waltz (2006) papekar att det verkligen dr en pedagogisk rela-
tion. Waltz (2006) belyser hur virdefulla bokhundarnas féormégor 4r genom att
jaimfora dem med vad som forvintas av minskliga lirare.

The animal’s efforts as a teaching assistent meet a number of the Teacher Perfor-
mance Expectations required of teacher candidates by the California Commis-
sion on Teacher Credentialing (2001). The dog’s activity indicates competency
in promoting student engagement (TPE 5), use of instructional time (TPE 10),
and creating a growthful social environment (TPE 11). If assistance dogs ... are
viewed simply as the object of the read aloud, a description of the interactions
remains terribly one-sided and the uniqueness — and success - of this educational
setting is missed. (s. 55)

Samtidigt 4r bokhunden inte samma sak som en minsklig lirare och dess post-
humanistiska potential ligger dirfor inte i att fa den att passa in i en ménskligt
utformad pedagogisk roll, utan att ifragasitta rollerna i sig. Waltz (2006)
diskuterar bokhunden som en sjilvstindig aktor utifrn actor network-teori,
medan denna text ir mer intresserad av vad som hinder relationellt med bok-
hunden. For att férdjupa idén om vad en posthumanistisk pedagogisk relation
kan vara ricker det alltsd inte med ett icke-minskligt exempel. Det handlar om
att omarbeta de fundament som teorier om pedagogiska relationer bygger pa.
Dirfor kommer analysen ocksd att vara ett mote mellan befintliga teorier om
pedagogiska relationer samt posthumanistisk filosofi. I nista avsnitt diskuteras
teorier om pedagogiska relationer och de problem dess intersubjektiva utgangs-
punkter medfor.

Fran relation till relationalitet

Min utgingspunkt for denna analys av teorier om pedagogiska relationer ba-
serar sig pa att synliggora de fundament som en intersubjektiv teoretisk posi-
tion har med sig. Baserat pa dessa fundament lokaliseras tva problem, eller
utmaningar, dir posthumanistisk filosofi kan vara med och bidra till fortsatt
teoretisk utveckling av den relationella pedagogiken.**

Minga pedagogiska forskare som soker efter alternativ till att skriva om
utbildning som ett individualistiskt projekt hittar ett alternativ i att studera
pedagogiska relationer. Att utbildning har setts som ett individuellt projekt
har att gora med den péverkan de psykologiska och beteendevetenskapliga
perspektiven har haft pa utbildning dir lirande studeras som en process inuti
enskilda individer (Lenz Taguchi 2012). Det handlar ocksd om en neoliberal

24 Jonas Aspelin har etablerat begreppet relationell pedagogik. Jag likstiller detta begrepp
med att siga omradet pedagogiska relationer och anvinder dem synonymt.
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trend och ett elev-centrerat fokus pé lirande (Biesta 2006). Sidorkin (2000) och
manga andra?® skriver i stillet fram en relationell pedagogik, vilken hirnist ska
presenteras utifrin tvd inriktningar: den instrumentella och den ontologiska.
Denna uppdelning ska endast ses som tematisk, inte som tvi kategorier till vilka
olika teoretiker kan sorteras.

Relationell pedagogik poingterar vikten av relationer for att fi fungerande
klassrum och elever som lir sig. Relationen kan alltsd ses som rent praktisk, eller
instrumentell, i det att liraren kan anvinda sin relation till studenten som ett
verktyg bland andra pedagogiska verktyg. Exempelvis fastslir den betydelsefulla
antologin No Education Without Relation (Bingham & Sidorkin 2004) att bra
relationer ger bra utbildning. Aspelin (1999) hivdar att pedagogiken maste vara
relationsmedveten for att vara framgangsrik. Lave och Wenger (1991) diskuterar
lirande som situerat i en social gemenskap och dérfor dr beroende av relationer.

Den ontologiska inriktningen av relationell pedagogik betyder att relationen
ir meningsskapande for subjekten och att dessa subjekt ses som vara i tillblivelse
snarare dn avgrinsade solida individer. Aspelin (1999; 2015) vinder sig till so-
cialpsykologiska teorier och ser det sociala som ett existentiellt villkor vilket
definierar vad det innebir att vara minniska. Intersubjektivitet betyder alltsa
att en enskild minniska inte kan definieras, utan blir alltid till i relation till
andra minniskor (von Wright 2000). Tvé subjekt som méts ér inte fasta entiteter
varken fore eller efter motet, vilket dr en viktig poing i kritiken mot individua-
listiska synsitt pa utbildning och den enskilda lirande individen. Denna poing
positionerar intersubjektivitet som en kontrast till de humanistiska traditioner
som tidigare haft stort inflytande pa idéer om utbildning och dessutom sett
definitionen av det minskliga som en central friga.?¢ En humanismkritiker
som exempelvis Biesta (2006; 2014) virjer sig emot ett definierande synsitt pa
minniskan och hivdar att vi i stillet bor lira oss hantera den osikerhet som
ett icke-definierande innebir. Vad skulle det i sé fall innebira for en teori om
pedagogiska relationer? Biesta (2004) skriver att en sddan teori ”s not about the
>constituents’ of this relationship (i.e., the teacher and the learner) but about
the ’relationality’ of the relationship” (s. 13). For Biesta (2004) ir relationalitet
ett sitt att hantera en 6ppen intersubjektivitet, men i mitt arbete anvinder jag
samma begrepp for att fortsitta tinka pedagogiska relationer med hjilp av post-
humanism. Rent teoretiskt tar jag alltsd ett avstamp i Biestas perspektiv, som
skulle kunna kallas antihumanistiskt, intersubjektivt eller poststrukturellt, men

25 Teorier om relationell pedagogik har ursprung i exempelvis socialpsykologi (Aspelin
1999; 2015), socialkonstruktivism (Lave & Wenger 1991), symbolisk interaktionism (von
Wright 2000), feministisk teori (Noddings, 1992), existentialism (Green 1973), psykoanalys
(Lyon McDaniel 2004), dialogpedagogik (Sidorkin 1999) och kommunikationsteori (Biesta
2004).

26 Se kapitel tvd i Ceder (2015).
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glider over till en mer posthumanistisk forstielse av frigan om relationalitet.
Som ledstjirna i detta arbete kommer dirfor begreppet pedagogisk relationalitet
att utvecklas och hirnist utvecklas glidningen fran intersubjektiv humanismkri-
tik till posthumanistisk forstielse genom att analysera pedagogiska teorier.
For att utforska vad pedagogisk relationalitet kan betyda gors en analys av
befintliga intersubjektiva teorier om pedagogiska relationer. Denna analys
baserar sig pa att lokalisera tvd huvudsakliga problem: subjektscentrism och
antropocentrism. Nir jag lokaliserar problem anvinder jag suffixet —centrism
eftersom detta visar pa utgdngspunkter som tas for givna och sillan ifragasitts.
Trots att de teoretiska inspirationerna inom relationell pedagogik har vitt skilda
ursprung aterkommer 4nda dessa centrismer om och om igen. Att utpeka en
centrism pdvisar ocksd att det finns alternativ i periferin som vi lika girna kan
anvinda som utgingspunkt. Det perifera kan inspirera oss att utveckla nya
analyser och begrepp. I samband med de lokaliserade problemen kommer dirfor
dven kontrasterande perspektiv att introduceras, nimligen intra-relationalitet
och post-antropocentrism. Dessa tvd begrepp kommer att fungera som en klang-
botten mot vilken pedagogisk relationalitet far sitt innehill och sin funktion.

Subjektscentrism och intra-relationalitet

Det férsta problemet jag vill diskutera ir subjektscentrism. Aven om intersub-
jektiva teorier ér relationella har de fortfarande ett enskilt subjekt som start- och
slutpunkt fo6r den pedagogiska processen. En effekt av detta tinkande ir det
starka fokus pd "mellanrummet” i relationell pedagogik: intersubjektivitet be-
tyder just mellan subjekt. Exempelvis placerar Biesta (2004) utbildning varken
hos nagot av subjekten, eleven eller liraren, utan i ”the gap” mellan lirare och
elev. Aven om dessa inte ir firdiga subjekt anvinds inda subjektspositionerna
som utgingspunkt for det relationella. Detta framstar for mig som en motsitt-
ning: varfor kan inte relationen sjilv vara utgdngspunkten och subjekten en
effekt av relationen? Vidare ir dessa subjektspositioner lasta till lirar- och elev-
roller, vilket begrinsar dessa positioners — och relationens — handlingsutrymme.
Svaret pa frigan om vad en pedagogisk relation ir blir siledes beroende av
hur de pedagogiska subjektens roller definieras. Aterigen placeras det enskilda
subjektet i centrum.

Alternativet till ett subjektscentriskt forhallningssite dr att skifta fran in-
ter- till intra-, vilket ir ett teoretiske skifte som jag lanar frin den feministiska
filosofen Karen Barad (2007). For Barad (2007) ir interaktion baserat pd en
virldsbild baserad pd individualism (eller atomism/mekanism) dér en entitet
moter en annan entitet varpa de krockar och forsvinner paverkade ét olika hall.
Interaktion ser alltsd virlden som bestdende av sjilvstindiga entiteter med ett
tomrum eller mellanrum runt omkring sig. Att entiteter har essentiella inne-
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boende forméigor som kan studeras genom objektiva metoder dr nigot Barad
vinder sig emot. Barad har en bakgrund som teoretisk fysiker och anvinder sina
specialkunskaper om kvantfysik for att utmana existerande kunskapsteoretiska
och ontologiska forgivettaganden. I stillet for interaktion foreslar Barad (2007)
begreppet intra-aktion. 1 stillet for entiteter som interagerar dver mellanrum
ser Barad virlden som bestdende av stindiga intra-aktioner: relationer, rorelser,
processer, transformationer. For att knyta an till utvecklingen av pedagogisk
relationalitet kommer jag fortsittningsvis att anvinda mig av begreppet intra-
relationalitet. Intra-relationalitet betyder att virlden betraktas med utgangs-
punkt i att den ir i stindig rorelse och i stindig relationalitet.

Biestas (2004) forslag att placera utbildning till mellanrummet mellan lirare
och elev fungerar alltsa inte utifran ett intra-relationellt perspektiv. Om mellan-
rummet var en effekt av interaktionen av lirare och elev si ser det annorlunda
ut frin ett intra-relationellt perspektiv. Nu ir i stillet pedagogisk relationalitet
utgidngspunkten och delarna av relationen, vad Barad kallar relara, uppstir som
en effekt av att intra-relationaliten betraktas eller tillfalligt lases fast genom
vad Barad kallar ett agentiellt snitt. Relatan ir siledes alltid tillfillig och kan
bara forstds genom den relationalitet den hirstammar frin. Den ir inte heller
nodvindigtvis samma som ett intersubjektivt pedagogiskt subjekt (lirare/elev),
utan kan utgora en alternativ materiell eller icke-materiell del. Utbildning sett
fran ett posthumanistiskt perspektiv finns alltsd inte i mellanrummet mellan
tva subjekt, utan dr en del av relationalitet.

Antropocentrism och post-antropocentrism

I foregdende avsnitt diskuterades delarna av pedagogisk relationalitet som
relata i stillet for utbildningssubjekten lirare och elev. Eftersom intra-relatio-
naliteten dr av storsta vikt blir det ocksd mindre viktigt om en relata 4r just
ldraren eller ndgon annat — kanske inte ens en minniska. Hirnist ska vi utforska
det andra problemet som visar sig hos intersubjektiva teorier om pedagogiska
relationer: antropocentrism.?” Kort sagt: intersubjektivitet har minniskan och
det minskliga som utgingspunkt och detta exkluderar icke-minskliga aspekter
fran analyser av pedagogiska processer. Antropocentrism ir en stark tendens
inom utbildning eftersom utbildningsvisendet i stort har minniskors kun-
skapsinhimtande och transformation som maélsittning. Visserligen ir milet
att utbilda ett lirande subjekt centralt i utbildningsteori, men poidngen ir att
dven forutom det lirande subjektet har minskliga aspekter hogre prioritet och
virde dn icke-minskliga. En mingd forskning har visat att icke-minsklig relata

27 For filosofiska diskussioner om antropocentrism, se till exempel Braidotti (2013), Hara-
way (2003; 2008), and Barad (2007).
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genomgaende har nedvirderats eller osynliggjorts i pedagogisk forskning (Waltz
2006; Serensen 2009; Pedersen 2010a, 2010b). Nir de vil dyker upp finns det
tvd anvindningsomriden for dem: (i) objekt som minniskan ska lira sig om
eller frin, eller (ii) instrument som minniskor anvinder for att forbittra sina
lirandeprocesser.

En post-antropocentrisk kritik granskar noga det faktum att minniskor
placerar sig sjilva i centrum av filosofin och att virlden tolkas med mianniskan
som utgangspunkt. Inom omridet pedagogiska relationer har det gjorts vildigt
fa studier utifrdn ett postantropocentriskt perspektiv.?® Av denna anledning
foresprikar pedagogisk relationalitet en post-antropocentrisk syn som kan
observera och lira genom icke-minskliga aktorer.

Aven intersubjektiva teorier om pedagogiska relationer tar frimst hinsyn
till minniskor. Intersubjektiva pedagogiska relationer dr motet mellan tva
minskliga subjekt som lir sig om ett lirandeobjekt vilket i de flesta fall ir ett
icke-minskligt fenomen. Hir finns alltsd en ursprunglig uppdelning mellan
minskliga subjekt och icke-minskliga objekt. P4 grund av den antropocentriska
tankefiguren ses minniskor som aktiva subjekt som agerar gentemot sin om-
virld medan icke-miénniskor ses som passiva objekt som blir aktiverade av
minniskor (Waltz 2006; Pedersen 2010b). Fast mestadels dr det sd mycket fokus
pé minniskor att inget annat fir plats. Exempelvis skriver Bingham och Sidor-
kin (2004) i inledningen till antologin No Education Without Relations att ”The
authors of this book try to understand the human relations” (s. 2) och i anto-
logins kollektiva manifest fastslar férfattarna att ”Schools must focus on human
relations” (s. 6). Sidorkins (1999) dialogperspektiv baseras pa principen om att
bada parterna i dialogen ir minniskor och kan kommunicera pid minskligt
sprik. Det gor att alla som inte besitter formagan att behirska minskligt sprik
exkluderas ur modellen. Sidorkin (1999) menar att vara minniska ir siledes
att vara med, och lira frin, andra minniskor. Vidare pastir han att man kan
lira sig forstd sig sjilv genom att utgd frin att den andre ér likadan som du.
Det antyder att den andre dtminstone ir av samma art som du. Saledes betyder
intersubjektivitet hir att forstd de minskliga aspekterna av dig sjilv, snarare in
att forsta alla de relationer som ditt minskliga sjilv dr en del av.

Av ovanstiende anledningar passar icke-minniskor inte in i teorier om
pedagogiska relationer, utan har i stillet behandlats i andra omraden sdsom
forskolepedagogik (Hultman 20115 Lenz Taguchi 2012), liroplansteori (Snaza
& Weaver 2015), utbildningsteknologi (Serensen 2009), miljéfrigor (Harvester
& Blenkinsop 20115 Afhifi 2015) och skolarkitektur (Davies & Gannon 2009).

28 Med undantag for exempelvis Davies & Gannon (2009) och Ceder (2015).

109

40695024.1.1_s001-216.indd 109 2016-12-09 08.36



SIMON CEDER

Bokhundar som pedagogisk relationalitet

Donita Massengill Shaw (2013), forskare i literacy, betraktar inte bokhundar
som en ldrare, utan snarare som ndgra som effektivt assisterar elevernas lis-
ning. Bokhundarna ger nédvindig motivation, reducerar stress, samt skapar
ett lugnt och tryggt rum. Genom att vara en neutral tredje part mellan eleven
och bokhundens ledare - vilket ofta dr en bibliotekarie eller lirare — forskjuts
fokus bort frin den enskilde eleven mot hunden eller situationen. Det ir viktigt
att se att bokhunden inte skapar en ny roll som liggs till de redan etablerade
rollerna lirare och elev, utan att bokhunden i detta kapitel anvinds for att
utmana sjilva idén med att tinka utbildning baserat pa individer eller roller.
I stillet finns hir en mojlighet att utforska pedagogisk relationalitet, hur denna
kan forstds och vad detta perspektiv kan bidra med. Stunden som eleven har
med bokhunden kan forstas post-antropocentriskt och intra-relationellt med
en mingd inblandade aktorer: hund, svans, bok, elev, hundskoétare, stimband,
rum, pils, hormon, golv och si vidare.?” Att anvinda bade ett post-antropo-
centriskt och ett intra-relationellt perspektiv kan te sig som en paradox. A ena
sidan argumenterar jag for att studera bokhundarna och andra aktorer som
agentiella varelser, men 4 andra sidan framfor jag en kritik mot att analysera
separata entiteter och foredrar i stillet att studera relationalitet. Exemplet med
bokhundarna gor egentligen bida tvi. Genom att studera bokhundar kan vi se
att icke-minniskor 4r aktiva delar av relationer, men samrtidigt 4r det inte i den
enskilde bokhunden som aktiviteten ligger utan i relationen. Direfter kan vi ta
denna insikt ater tillbaka till begreppet pedagogisk relationalitet och konstatera
att akeorsskap alltid skapas relationellt snarare dn frin sjilvgiende entiteter. Vad
den pedagogiska relationen bestar av spelar mindre roll, si linge det finns en
oppenhet for att observera och lira med relationen.

Naturkultur

Pedagogen Lori Friesen ir den forskare som beforskat bokhundar i stérst om-
fattning och hon grundar sin forskning bland annat pa det inom literacyforsk-
ning etablerade argumentet att barn behover kinna sig sikra for att viga utsitta
sig for risken i att lisa hogt. Angiende hundens forméga att gora barn lugna
skriver Friesen (2013) att ”the beautiful thing about a dog is that this is their
natural specialty” (s. 9). Hon betonar att hunden accepterar barnet som det r
och démer det inte utfran faktorer sisom socioekonomi, kon, formaga, funktio-

29 Jimfér med materialitetens roll i exempelvis Hultman (2011), Palmer (2011), Taylor
(2013), Lenz Taguchi (2012), Gunnarsson (2015), Pedersen (2010a), Serensen (2009) samt
Davies & Gannon (2009).
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nalitet, etnicitet, hudfirg et cetera. Vidare diskuterar Friesen (2009) att hunden
inte bara har en naturlig f6rmaga for att fi barn att kinna sig trygga; hunden
ir ocksa ”instinctually social” (Friesen 2009 s. 114). Ur ett posthumanistiskt
perspektiv dr det dock négot otillfredsstillande i detta fokus pa att definiera
hunden som art som naturligt social. Analyserat med hjilp av Haraway blir
begrepp som ”natural” och instinctually social” av sdrskilt intresse. Jag ska
hirnist diskutera bokhundspraktiken utifran tvi aspekter av Haraways (2003;
2008) begrepp naturkultur.

Till att borja med hiavdar Haraway (2003; 2008), vilket nimnts ovan, att
det inte finns ndgot strikt naturligt med en hund; hunden ir ett resultat av en
ihdrdig minniska-hund samevolution och innehaller dirfor aspekter om bide
natur och kultur. Bokhundar ir uppfostrade av mianniskor som forst lirt dem
grunder i kommunikation och anpassning till ett ménniskocentriskt samhiille,
exempelvis att gi i koppel. Senare har hundarna med sina ledare genomgartt
sirskild utbildning for att uppfylla kraven for att bli godkinda bokhundar.
Dessa kurser ir synnerligen kulturella utbildningsprocesser med kursplan, mal
att uppfylla och kvalifikationer att uppna. Utover detta innehaller de visser-
ligen ocksa aspekter sisom kroppar, affekt, biologi och nedirvda beteende.
Nir man tittar noga s ser man alltsd att bokhundarna ir vad Haraway kallar
ett naturkultur-fenomen. Nir hundarna gor att eleverna kinner sig trygga ar
det inte som en f6ljd av en naturlig specialitet utan av att denna relation ir en
ihoptrassling av naturkultur-aspekter som omojligt kan redas ut.

Genom att anvinda bokhundar som exempel har vi hir fitt syn pi nigot
grundliggande for pedagogiska relationer och utbildning i allminhet; det ir
inte ett (socio-)kulturellt fenomen, utan det innehéller ett betydligt vidare
spektra av aspekter. Att se utbildning som ett kulturellt fenomen 4r en huma-
nistisk idé om att mdnniskan ir unik i det att hon behover utbildning for att bli
kultiverad varelse och samhillsmedborgare (Kant 2008); Ceder, 2015; Biesta,
2006). Djuren, 4 andra sidan, ses som en foreteelse for naturen dir de bara drivs
av biologiska drifter och behov. En forskare som foljer idén om naturkultur ir
Taylor (2013) som analyserar barns naturkultur tillsammans med den virld de
lever i. En slutsats frin Taylor (2013) men som ockséd passar in pi detta kapitel
ir att utbildning alltid 4r ihoptrasslat och aldrig antingen kultur eller natur.

Den andra poingen baserat pd Haraways (2003; 2008) begrepp naturkultur dr
att hundar ses som nagot naturligt och instinktivt socialt just pa grund av att de
tillhor arten hund. P4 motsvarande sitt har manga humanistiska idéer baserat
sin vision for utbildning pa hur det minskliga har definierats. Risken med detta
ir att individer som inte uppnar definitionen kan ses som ménniskor av midre
virde, vilket ocksa i dtskilliga fall har varit fallet rent historiskt. En liknande
princip kan anvindas pa rollerna lirare och elev och de férvintningar som finns
pé dessa. Likasd kan bilden av bokhunden begrinsas om den definieras alltfor
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starkt till rollen den forvintas inneha i stéllet for att fokus liggs pi vad som
uppstar i relationen mellan hund och elev. Att studera ett fenomen som pedago-
gisk relationalitet innebir siledes att se bortom vad en enskild individ eller roll
kan bidra med och i stillet vara uppmirksam pa vad som uppstér i relationen.

Common world

Det ir inte en slump att det ir just hunden som ir det djur som anvinds for
listrining. Hundar ir ofta uppmirksamma pa minniskor och soker aktivt 6gon-
och fysisk kontake, vilket dr en kvalitet som utvecklats 6ver tusentals ar. Vad
som ir intressant att studera med bokhundar ir att den kommunikation och
relation som uppstar hos manniska-hund ir annorlunda in hos minniska-min-
niska. Hundar och minniskor delar vissa aspekter for kommunikation (att hora
ljud och notera kroppssprik, tonfall), men inte andra (férstdelse av vokalt sprak,
vissa dofter). Att dirmed fokusera pa hundens bidrag till relationen kan vara
ett sitt att forskjuta den centriska positionen hos minniskan och hennes egen-
skaper. Direfter kan vi atervinda till minniskan och forstd henne annorlunda.

Minga intersubjektiva teorier om pedagogiska relationer baserar nimligen
sina idéer pa tanken att relationen ska hjilpa till att utveckla goda kommunika-
tioner, vilket betyder omsesidig forstaelse mellan lirare och elever (von Wright
2000; Bingham & Sidorkin, 2004). For pedagogisk relationalitet 4r detta dock
inte en utgingspunkt di den gor det svdrare att analysera relationer som gar
over artgrinserna. Relationer maste kunna fa utvecklas genom skillnad, kom-
munikationssvarigheter och att lira sig forhilla sig till sidan dissonans. Hara-
way (2003) pratar om “co-habiting”, att lira sig leva ihop.

Living with animals, inhabiting their/our stories, trying to tell the truth about
relationship, co-habiting an active history: that is the work of companion spe-
cies, for whom ”the relation” is the smallest possible unit for analysis. (...) All
language swerves and trips; there is never direct meaning. (Haraway 2003 s. 20)

Haraway (2003) skriver att arbeta med djur 4r inte nigot stabilt; hon ser detta
historieskapande som aktivt och ser sprik hir som nigot som virvlar fram. Det
ir allesd inte en stabil kategori som representerar ingdngen till en analys, utan
det ir relationen. Ett liknande férhallningssitt har Affrica Taylor, Mindy Blaise
och andra i forskarkollektivet Common World Childhoods Research Collective.
De tar alla utgingpunkt i att barnet 4r en del av virlden, och ska lira sig tillsam-
mans med denna gemensamma virld, snarare 4n att lira sig om virlden (Blaise
2013; Taylor 2013). Att se bokhunden som en del av vir gemensamma virld kan
vara en ytterligare pusselbit att post-antropocentriskt forstd hur utbildning
handlar om barnets och hundens plats i deras gemensamma virld.

112

40695024.1.1_s001-216.indd 112 2016-12-09 08.36



7. ATT LASA MED HUNDAR: OM POSTHUMANISM ...

Berdring

Som avslutning pa detta kapitel ska vi stanna upp nigot vid den fysiska bero-
ringen, klappandet. Nir ett barn méter en bokhund sa dr ett vanligt forfarande
att hunden far syn pa barnet, blir glad, blir klappad, blir lugn och lyssnar pa
lisningen. Nir hunden blir klappad av barnet, eller ligger intill dess kropp,
kommer barnets lugnande hormon att 6ka. Detta ir komplicerade kroppsliga
aspekter som involverar manga aspekter, men en central och vilkind kom-
ponent ir oxytocin (Uvnis Moberg 2003; Kuchinskas 2009). Oxytocin ir ett
hormon som finns hos de flesta diggdjur och kallas ofta fér nirhetshormon
eller kirlekshormon da det utsondras vid olika typer av fysisk beroring sisom
socialt samspel, sex, romantisk anknytning eller amning. Att fokusera pa ett
diggdjursfenomen gor hir att vi forskjuter manniskocentrismen och i stillet be-
moter pedagogisk relationalitet utifran ett materiellt och post-antropocentriskt
perspektiv.

Oxytocin idr kopplat till en kinsla av lugn, okad tillit och empati, men kan
ocksd utlosa defensivt beteende. Hormonet ir alltsd sjilvt en ihoptrassling av
olika aspekter och situationer. Nir det giller bokhundar kan det vara intres-
sant att tinka oxytocin intra-relationellt. Nir hunden blir klappad ir det inte
bara i barnet som oxytocin utsondras, utan iven hos hunden. Eftersom det
handlar om beroring dr det direkt nigot som inte ir individuellt, eller som
finns i ett enskilt subjekt, utan kan enklare forstis intra-relationellt. Det ir
inte eleven som aktivt ger beroring och hunden passivt tar emot, utan det ir
relationellt. Aven om de tvd kropparna — hunden och barnet - ser ut att vara se-
parerade, ir de titt ihoptrasslade tvirs 6ver artgrinser, bortom antropocentrisk
kommunikation och i en intra-relationell pedagogisk situation.

Avslutning

I denna text har jag argumenterat for att limna ett humanistiskt och mén-
niskocentriskt synsitt pd utbildning for ett posthumanistiskt. Mer specifikt
om pedagogiska relationer och genom att nirstudera exemplet bokhundar.
Begreppet pedagogisk relationalitet later sig inte definieras helt tydligt, utan
snarast stiller det sig i kontrast till andra synsitt. Det ir alltsd tydligare vad
det inre kan definieras som. Det ir inte ett minniskobaserat begrepp som utgir
frin att relationer endast kan forstds som ett mellanminskligt fenomen. Inte
heller beror relationalitet enbart manniskor, utan éppnar upp for bokhundar
och andra icke-minskliga aktorer/aktiviteter. Inte heller dr pedagogisk rela-
tionalitet ett subjektscentrerat fenomen som definierar relationen utifrdn de
roller eller positioner som subjekten innehar. I detta kapitel har jag med hjilp
av bokhundarna som ett posthumanistiskt exempel och Haraways posthuma-
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nistiska idéer velat visa hur relationer kan forstds annorlunda 4n utifrin en
intersubjektiv forstdelseram. Det resulterar i en syn pa utbildning som nagot
som pégar intra-relationellt i processer, materialitet och relationalitet snarare
in i enskilda avgrinsade lirare/elev-subjekt. Vidare uppmirksammar vi ocksa
savil minniskor som icke-minniskor som aktorer i pedagogisk relationalitet.
Exemplet med bokhundarna handlar om si mycket mer 4n att lisa med hundar.
Bokhundar kan anvindas som exempel pi pedagogisk relationalitet och att ta
konsekvensen av ett posthumanistiskt tinkande nir det giller pedagogiska
relationer.

114

40695024.1.1_s001-216.indd 114 2016-12-09 08.36



8
Mot en posthumanistisk pedagogik i
neurocentrismens tidevarv

Mattias Nilsson Sjoberg

Books have to be heavy because the whole world is inside them.
(Cornelia Funke)

I vad som liknats vid en diagnostisk kultur och neurocentrisk era ir sa kallade
neuropsykiatriska diagnoser ett alltmer vanligt férekommande inslag och nigot
som har kommit att paverka hur vi betraktar den minskliga existensen (Rose &
Abi-Rached 2013; Svenaeus 2013; Jorgensen 2014; Mills 2014). Inte minst i skola
och utbildning har (neuro)psykiatrisk kunskap och diagnoser fatt storre gehor
(Hjorne & Siljo 2013). Skolverket (2013; 2015; 2016) lyfter fram den 6kade andel
barn och unga som diagnostiseras for att fi tillgang till pedagogiska alternativ
vilka annars uteblir. Med tilltagande antal diagnoser foljer 4ven andra fragor,
inte minst den mycket kontroversiella frigan om vad som orsakar de minskliga
tillstind som beskrivs som neuropsykiatriska. Hir nirmar vi oss en problematik
som inte har nagra sikra svar, iven om svaren vid en forsta anblick framstir
som ganska sjilvklara. Termen neuropsykiatrisk diagnos siger sig sjilvt att det
ir nagot i den enskilde individens hjirna och neurologiska struktur som inte
fungerar som det ska. I denna text ska jag utmana detta antagande.’’ Avsikten
ir emellertid inte att fullt ut besvara denna fraga, utan i stillet ir detta kapitel
tinkt att 6ppna upp for alternativa site att tinka kring beteenden som kom-
mit att klis i neuropsykiatrisk vokabulir. Denna vokabulir leder till tankar
om att det skulle vara individen sjilv som ir birare av “orsakerna” till sin
diagnos. Men ir det verkligen si enkelt? Vad sker om vi i stillet sitter fokus
pa de miljoer och materiella ting som vi minniskor samexisterar med? Sjilva
antagandet om att méinniska och materialitet ir intimt sammanflitade 4r en
del av en posthumanistisk vindning inom samhillsvetenskap och humaniora,
dir pedagogiken oftast riknas in. Sa skriver forfattarna till en grundbok om

30 Detta kapitel bygger pa artikeln (Un)becoming Dysfunctional: ADHD and How Mat-
ter Comes to Matter, publicerad i Insernationl Journal of Inclusive Education (kommande).
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posthumanistisk teoribildning att ”i en virld dir det icke-minskliga (djur, miljo,
ting, teknik) dr sa fysiskt patagligt [sd 4r det] Anda sd analytiskt frinvarande”
(Asberg et al. 2012 5. 9).

Amnet for det hir kapitlet ir att med hjilp av kvantfysikern och filosofen
Karen Barads posthumanistiska filosofi och teoretiska modell agentiell realism
(2003; 2007) tinka nytt om det fenomen som har kommit att benimnas neuro-
psykiatriska diagnoser. I detta kapitel exemplifierat med diagnosen Attention
Deficit Hyperactivity Disorder (ADHD). Ett grundfundament i Barads post-
humanistiska filosofi 4r att mdnniskans existens pa jorden inte gar att sirskiljas
vare sig sprakliga meningsinneborder eller fysiska ting. I stillet betonas en
relationell ontologi vilken lyfter fram varat inte som nigot essentiellt och sta-
tiskt, utan som nigot som alltid 4r i rorelse vilket gor det svirt att hos ”tingen”
(minskliga och icke-minskliga kroppar) peka ut vissa bestimda och inneboende
kvaliteter som existerar oberoende av varandra. Med detta ontologiska anta-
gande aktualiseras dven etiska sporsmal da vi enligt posthumanistisk teoribild-
ning aldrig kan trida ur den verklighet vi stindigt berér och samblir med. Som
Barad (2003; 2007; 2010) betonar ir jag som forskare inte frikopplad de fenomen
som jag studerar, beskriver och forsoker forstd, utan min kunskapsproduktion
ir skapande da jag genom att tinka adhd pa nya sitt ocksd ir med i gorandet
av denna diagnos.

I likhet med Lenz Taguchi och Palmer (2015) ir tanken med min text att
erbjuda kompletterande och alternativa verklighetsbeskrivningar till omridet
neuropsykiatriska diagnoser och utbildning, vilket annars domineras av det som
Sifstrom (2010) bendmner for atgirdsforskning. Ledmotivet for foreliggande
kapitel dr siledes att med utgdngspunkt i Barads teoriska modell agentiell rea-
lism skapa utrymmen for rorelser och blivanden i stillet f6r att betrakta den
individuella diagnosen som ett statiskt och bestindigt ”vara”. En betydande
del av syftet 4r att lyfta in andra ”ting” 4n hjirnan som medproducerande
de beteenden som ringats in och klassificerats som adhd. Teorin om agentiell
realism oppnar nimligen upp for analyser av hur olika materialiteter fun-
gerar aktivt i konstituerandet av objekt och subjekt. I denna text kopplas adhd
samman med materialiteter som skolboken och den pedagogiska aktiviteten
hoglisning. Att lisa hogt ur olika texter, exempelvis en bok, ir i dag vanligt
forekommande i skolan. Hoglasning i skolan dr ocksa ett fenomen som vi nog
alla kiinner igen oss i och pi olika sitt kan relatera till. Nagra kanske ér positivt
instillda till denna pedagogiska aktivitet, andra mer ogillande, vissa kanske
rent av allergiska.

Syftet med detta kapitel 4r att g bortom antropo(neuro)centriska forstiel-
ser av fenomenet adhd - det vill siga minniskans neurologiska struktur som
utgingspunkt for adhd - och i stéllet lita textboken som produktiv materialitet
leda analysen. Innan boken tar 6ver den hir texten gors forst en mer noggrann
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presentation av Barads teoretiska modell agentiell realism och de olika begrepp
som foljer. Men innan dess ska jag belysa det som har liknats vid en diagnostisk
kultur med neurologiska fortecken, med diagnosen adhd i centrum.

ADHD - en dysfunktionell hjirna eller en social konstruktion?

Adhd karaktiriseras av ouppmirksamhet och/eller 6veraktivitet och bristande
impulskontroll.3! Den historiska forskning som gjorts pa diagnosen adhd ger en
bild av hur olika forklaringsmodeller avseende beteenden som ouppmirksamhet
och bristande impulskontroll har férindrats 6ver tid. Vad som tidigare betrakta-
des som omoraliska avvikelser hos barn och unga har med tiden transformerats
till patologiska tillstdnd, forklarat som biogenetiska och neurologiska avvikelser
(Rafalovich 2001; Lange et al. 2010; Wedge 2015). I samtida diagnostiska ma-
nualer likt den i dag mycket inflytelserika amerikanska Diagnostic and Statistical
Manual of Mental Disorders, nu i sin femte upplaga (DSM-5), vilket for 6vrigt dr
den genom tiderna mest omfingsrika, definieras adhd som en ”neurodevelop-
mental disorder” (APA 2013 s. 32). P4 svenska dr denna definition att likna med
en neuralt betingad stérning” (Almer & Mandel Snaum 2012 s. 12) alternativt
neuropsykiatrisk funktionsnedsittning. Som exempel pd denna definition kan
vi vinda oss till Socialstyrelsen som si sent som hosten 2014 tillsammans med
bland annat Likemedelsverket publicerade ett kunskapsstod om adhd dir de
foljer riktlinjerna i DSM-5 (Socialstyrelsen 2014).

Inom neuropsykiatrisk forskning anses adhd vara mojligt att studera (och
mita och bedéma) utan forskarens (eller likarens, psykologens, forilderns,
lirarens) subjektiva inblandning. Adhd betraktas inom denna realistiska forsk-
ningstradition som nigot objektivt gripbart for den medicinska forskningen
(Tait 2005). Adhd existerar som en neuropsykiatrisk funktionsnedsittning dir
formodade genvarianter antas interagera med potentiella riskfaktorer i miljon,

31 Vad som sirskilt kinnetecknar diagnoser som adhd ir att symtomen antas 6verlappa
andra diagnoser, exempelvis dyslexi, vilket férklaras med att diagnoserna ir komorbida, det
vill siga att en viss samsjuklighet rader (Thapar et al. 2013; Tarver et al. 2014). Diagnosen
dyslexi kinner nog de flesta till eftersom den hor till en av de mest vanliga neuropsykiatriska
diagnoserna. I dag tycks rada enstimmighet om vad dyslexi ir och orsakas av och dirmed
framstar den medicinska forklaringsmodellen till ”dyslexi” som en sanning bortom all
kritik. Med andra ord, om denna text skulle ha handlat om dyslexi skulle den bli relative
kort da alternativa forklaringsmodeller marginaliserats eller helt raderats ut (se Tait 2005).
I en studie som sammanfattat den debatt som f6ljt diagnosen dyslexi pavisas att perspektiv
och teorier som utmanat och ifrigasitt ett i férsta hand biomedicinskt forhillningsitt och
diagnosens gdngbarhet och funktion fér lirande och undervisningspraxis inte sillan har be-
motts som Sversimplifierade och for att inte ta personers lis- och skrivsvirigheter pa allvar:
”Thus the key question - Is dyslexia a scientifical rigorous construct that has meaningful
value for research and educational/clinical practice? - has too often been transmogrified
into the unhelpful and misleading >”Does dyslexia exists?’” (Elliot & Grigorenko 2014 s. x).
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vilket dr ett problem som genom stindigt nya vetenskapliga experiment och
teknologiska praktiker soker ett slutgiltigt svar. Paradoxalt nog s har inga
biologiska markérer kunnat pavisas och i stillet varierar symtomen “depending
on context within a given setting” (APA 2013:61).

Adhd ir en av virldens mest beforskade neuropsykiatriska diagnoser, tillika
en av de mest kontroversiella (Timimi et al. 2004; Frances 2014; Hinshaw &
Scheffler 2014; Erlandsson & Punzi 2016). Den neuropsykiatriska férklarings-
modellen har utmanats frin flera olika hall. Kritik riktas mot att diagnosen,
via profiterande likemedelsbolag, tranformerats till en repressiv biopolitik
for att via centralstimulerande likemedel eller annan psykofarmaka kontrol-
lera i synnerhet de barn och unga som inte agerar konformt utifrin ridande
samhillskulturella ideal, mer 4n ofta med skola och utbildning i centrum (se
t.ex. Timimi 2005; Visser & Jehan 2009; Saul 2014; Gotzsche 2015, 2016;
Wedge 2015). Andra menar att den biomedicinska férklaringsmodellen verkar
reduktionistiskt, exempelvis att tankar och kinslor utelimnas forstielsen av
vad det innebir att vara (en felande) ménniska (Ljungberg 2011; Svenaeus 2013;
Jorgensen 2014).

Cooper (2008) argumentar emellertid for att adhd bist bor betraktas som en
biopsykosocial diagnos. Cooper betonar i synnerhet bio och hans argumentation
ir en respons pa att rent socialkonstruktionistiska teorier tenderar att leda till
att individers alla olika individuella forutsiteningar i skola och utbildnings-
sammanhang gloms bort. Att inte beakta biologi som en betydande faktor for
adhd som en ”storning”, menar Cooper, ir att missa en viktig detalj i skolors
inkluderande arbete med att férindra miljon si att den ser till alla individers
unika biologiska sirdrag. Singh (2008b) sammanfattar forskningen om adhd
och ligger till att det biopsykosociala perspektivet dr pa frammarsch men fort-
farande i sin linda. Singh hivdar emellertid att ett socialkonstruktionistiskt per-
spektiv med betoning pa makt och kontroll inte nédvindigtvis behover innebira
ett fornekande av symtomens existens. Det senare ér ett radikalt missforstand
som kan vara av avsiktlig eller oavsiktlig art beroende av uttolkare, men som
oavsett vilket ligger till grund for att fragor av biopolitisk karaktir tonas ner.

Utifrdn ovan nimnda ir Evaldssons (2014) studie intressant. Evaldssons tar
avstamp i poststrukturell®? teoribildning i det hon intresserar sig fér hur en
grupp pojkar som ér placerade i en specialklass for elever med diagnosen adhd
tillsammans med sina ldrare interagerar i ett komplext samspel med sociala
och institutionella kategorier. Evaldsson pavisar hur sociala kategorier i skol-

32 Inom den socialkonstruktionistiska position som kommit att benimnas poststruktu-
ralism riktas fokus mot minskliga handlingar som produkter av historiska, kulturella och
sociala forindringar. Sprakets betydelse ir det kitt som héller denna tanketradition samman
(Herz & Johansson 2013).
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vardagen kommer samman i ett komplext samspel och skapar nidgonting nytt.
Det vill siga att i alla de mikrohindelser som skolvardagen fylls av skapas en
komplex vardaglig kamp av mening, betydelse, makt och positionering mel-
lan lirarna och eleverna. Evaldsson poingterar att pojkarnas problematiska
responser inte foljer som direkta foljder av neurologiska och biokemiska avvikel-
ser i hjirnan, utan att eleverna agerar pi ett sitt som fyller deras liv med mening
just dir och da. Eleverna responderar helt enkelt pi hindelser som de tycker ir
orittvisa, men pa ett sitt som inte passar inom skolans ramar. Vad Evaldsson
péavisar dr att elevernas beteenden inte ir ndgot statiskt och essentiellt utan
ndgot som blir till i interaktion med lirare och forhirskande diskurser. Sprik
och kommunikation betraktas som medskapare av subjektivitet och den fond
mot vilken interaktionen mellan lirare-elev utspelar sig och Evaldsson menar
att diskurserna - de sociala kategorierna — materialiseras i subjekten. Lirarnas
forstaelse och uttolkning av elevernas motstdnd blir till som en effekt av den
neuropsykiatriska diskurs som primirt placerar orsaken till det problematiska
beteendet (deras adhd) hos eleverna sjilva. Men i det att Evaldsson belyser hur
”adhd” dr nagot som stindigt dr i rorelse och (om)skapas i vad hon beskriver
som en interaktion mellan lirare och elever, si utelimnas emellertid materiella
objekt som aktiva medskapare av fenomenet adhd. Och dven om Evaldsson
betraktar adhd som ett gorande i vilket spriket dr en central aktor si foljer
med begreppet interaktion att lirare och elever agerar som tva fran varandra
’frikopplade” entiteter. Mer om detta nedan.

Agentiell realism

Som pévisats ovan existerar en variation av forklaringsmodeller till vad som
anses orsaka den sa kallade neuropsykiatriska funktionsnedsittningen adhd,
iven om det neuropsykiatriska perspektivet ir det i dag dominerande. Men
oavsett om konkurrerande forklaringsmodeller forsoker ta sig bort fran det
neurocentriska perspektivet si forblir de alla antropocentriska i det att de be-
tonar det ménskliga som nigonting som konstituerar ”adhd”. De sitter alla pa
sitt och vis minniskan i centrum for sin analys. Vad jag vill belysa med ovan
genomging av olika perspektiv pa diagnosen adhd ir att till den biopsykosociala
forklaringsmodell som har foreslagits sa kan en materiell dimension adderas och
dirmed ett steg tas bort frin méinniskan som diagnosens "ursprung”, iven om
minniskan givetvis aldrig helt kan frikopplas de symtom som via kroppen blir
synliga. Kritisk teori har borjat engagera sig med materiella elements betydelser,
samtidigt som sprik och diskurser fortfarande ir aktuella. Vad som betyder
ndgot ir just komplexiteten av olika betydelsers samverkan (Latour 2004). Det
ir hiar som termen posthumanism trider in i bilden. I denna text introduceras
denna term, eller vetenskapsfilosofiska position, med hjilp Karen Barad.

119

40695024.1.1_s001-216.indd 119 2016-12-09 08.36



MATTIAS NILSSON S]bBERG

Med teorin om agentiell realism vill Barad (2003; 2007) ni bortom antro-
pocentriska ontologier och i stillet skriva fram en verklighet dir vare sig min-
niska eller andra ”ting” existerar som separata entiteter i sig sjilva. Vad Barad
soker pavisa ir att den minskliga existensen inte gar att férstd som separerad
omvirlden. Barads ambition ir att forena de tva vetenskapsfilosofiska positio-
nerna realism och konstruktionism, kort uttryckt att sociala konstruktioner inte
gar att sirskiljas ”ting” ute i den sa kallade verkligheten. I teorin om agentiell
realism elaboreras med sprakliga element savil som med fysiska materaliteter
och hur dessa kommer samman och skapar nytt i olika materiellt-diskursiva
praktiker. Blivandet inkorporeras i en myriad av samblivanden som befinner
sig i stindig rorelse. Alla kroppar, inte bara den minskliga kroppen, skapas i en
pigdende performativitet, ett stindigt gorande. Detta samblivande benim-
ner Barad for intra-aktion. Intra-aktion ir inte att betrakta som att tva frin
varandra frikopplade relata ("komponenter”) interagerar med varandra, utan
intra-aktionen foregar relata och vira uppfattningar av entiteter som givna
och frikopplade varandra. Specifika intra-aktioner mynnar alltid ut i specifika
fenomen. Intra-aktion ir med andra ord en rorelse som hela tiden leder till att
ndgot nytt skapas.

Barad foreslar begreppet ontoepistemologi for att betona hur kunskap om
ndgot alltid ocksd maste forstds ontologiskt. Barad (2003; 2007; 2010) dgnar
stort intresse at kvantfysikern och filosofen Niels Bohr. Centralt hos Bohr var
forkastandet av den atomcentrerade atomfysiken. Det finns inget oberoende
existerande objekt med inneboende egenskaper enligt Bohr. Ting har inte nigra
grinser eller egenskaper i sig sjilva, pA samma sitt som sprikliga begrepp inte
har det. Bohrs apparatus ir ett fysiskt arrangemang, som i Barads agentiella
realism forenas med den franske historiken och filosofen Michel Foucaults idé
om diskursiva praktiker. Enligt Foucault (1971/1993) frambringar alltid specifika
diskursiva praktiker en viss typ av grinssittande yttranden. Denna férening
av idéer resulterar hos Barad i en materiellt-diskursiv apparat som fungerar
grinssittande. Genom materiellt-diskursiva praktiker si uppfors agentiella
snitt i intra-aktionen, vilka har effekt for hur objekt och subjekt skapas. Utifrin
Bohr betonar Barad att lika viktigt for det agentiella snittet dr de apparater som
exkluderas den materiellt-diskursiva praktiken.

Barad tar oss med till fysikens lagar for att mer bestimt reda ut att universum
inte bestar av fristdende entiteter, utan individuella egenskaper blir till genom
specifika fysiska apparater och diskursiva praktiker vilka agerar som agentiella
snitt. I the two-slit experiment pavisas att en elektron i sig har en dualistisk natur,
det vill siiga att en elektron kan bade bli till en vag alternativt en partikel bero-
ende pa vilken apparat” som anvinds. Det som avgor om elektronen ska bli till
en vag alternativt en partikel ir sjilva experimentets utformning, den apparat
som anvinds for att genomfora experimentet. Nir apparaten konfigureras pa ett
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specifikt sitt blir elektronen till en partikel. Nir apparaten rekonfigureras blir
elektronen i stillet till en vig. Oversatt till minniskoblivandet innebir detta
att vad vi kallar f6r individuella egenskaper inte dr nigot hos individen essen-
tiellt och bestdende, utan ett resultat av de apparater — de materiellt-diskursiva
praktiker — som bestimmer vilka agentiella snitt som ska ”skiras ur” blivandets
annars oppna och oindliga multiplicitet (Barad 2003 s. 821).

Etiken gor sig hir gillande. Eftersom vi pd en och samma ging beror verk-
ligheten samtidigt som den berér oss, och att vi aldrig kan undfly detta, ir
vi alltid fullt ansvariga for vilka betydelser vi skapar. Barad vidareutvecklar
dirmed begreppet ontoepistemologi med prefixet ethico:

... ethics [or eticho-onto-epistemology] is not simply about the subsequent con-
sequences of our ways of interacting with the world, as if effect followed cause in
a linear chain of events. Ethics is about mattering, about taking account of the
entangled materializations of which we are a part, including new configurations,
new subjectivities, new possibilities — even the smallest cuts matter. (Barad 2007
s. 384, min kursivering)

En diffraktiv analys av ADHD-blivande

Den forskningsmetod jag har anvint for att producera denna text ir diffraktiv
analys (Barad 2007). Begreppet diffraktion refererar till ett fysiskt fenomen i vil-
ket skillnader kommer samman och skapar nigonting nytt. Som forsknings-
metod handlar diffraktiv analys om att ldsa olika texter, insikter och data i och
genom varandra och pa sa sitt skapas nya och alternativa verkligheter. Diffraktiv
analys i Barads anda ir att skapa nytt, att producera nya sitt att tinka kring tid,
rum, materia, kausalitet, agens bland mycket annat. Men inte att forglomma ar
vilka nya grinser som skapas di nya verkligheter produceras, det vill siga vad
som riknas in och limnas utanfoér kunskapsapparaten.

Lenz Taguchi och Palmer (2015), som arbetat utifrin metoden diffraktiv
analys, liknar denna forskningsakt vid ett samblivande dir forskaren sivil
kroppsligt som kinslomissigt arbetas in i kunskapsapparaten samtidigt som
forskaren blir medproducent av den. De menar édven att diffraktiv analys som
forskningsmetod gor det mojligt att anvinda de minnesberittelser som blir
till i forskningsakten. Samtidigt som jag fordjupar mig inom mitt imne sé blir
jag genom nya kunskapsmoten stindigt till pa nya sitt vilket gor att tidigare
hindelser i livet trider fram och “jagar” mig pa nya sitt (jfr Barad 2010),
vilket 6ppnar upp for att férfatta en minnesberittelse. I mina (teoretiska och
empiriska) studier av i synnerhet diagnosen adhd kan jag kinna igen mig
mycket, vilket mojligen har gjort det dnnu littare att skriva ned den minnes-
berittelse som jag sd att siga inte har kunnat hélla inom mig utan hade behov
av att skriva ner.
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I nedanstdende diffraktiva analys ligger fokus pa skolboken som performativ
aktor. Det vill siga den symtombild som férknippas med adhd ska i detta per-
spektiv inte forstds som nagot inneboende i individen i sjilv, utan som nigot
som aldrig kan sirskiljas den materiellt-diskursiva praktik i vilken minniska
(subjekt) och ting (objekt) samblir. I vad som foljer fir vi via bokens performa-
tivitet stifta bekantskap med Zonia (Skolinspektionen 2014) och Anders (Nils-
son Sjoberg 2015) vars situation ”inifrin utanforskapet” har uppmirksammats.
Till detta adderas min egen minnesberittelse. De exempel som anvinds hills
relativt korta, men analysen skulle kunnat goras lingt mer utstrickt in si. Som
tidigare nimnts har vissa forsok gjorts till att forena det biologiska perspek-
tivet med teorier om social makt och kontroll genom att foresld diagnosen som
en biopsykosocial ordning. Med Barads agentiella realism skulle emellertid
en sidan “kausal” analys behova innefatta allt frin noggranna analyser av
biologiska, psykologiska, fysiska, sociala, historiska, kulturella, relationella,
ekonomiska, politiska, geologiska omriden - alla pa minsta detaljniva. Ju fler
och mer detaljerade omriden, desto bittre bild av fenomenet. Ju firre och
mindre detaljerade, desto oklarare. Midnniskans existens ar helt enkelt ogripbar,
dirmed inte sagt att vi inte kan forsoka forsta oss pa den. Och nir vi gor sa ir
vi medaktorer i kunskaps(re)produktionen. Analysen nedan ir frimst ett sitt
att lyfta in materiens performativitet och samtidigt lyfta subjektet ur det neu-
robiologiska perspektivets diagnostiska lasningar och socialkonstruktionistiskt
fokus pa diagnosen som ett redskap for social kontroll. Jag vill fora till ett nytt
sitt att tinka kring kausalitet i forskningen om adhd, jag gor inga ansprik pa
att till fullo forklara den. Observera att jag i det foljande vill pavisa materiens
performativitet genom att i de tre olika exemplen nedan inte frimst folja de tre
personerna, utan lat oss komma bortom antropo(neuro)centriska forstillningar
och i stillet f6lja boken som performativ aktor.

Samblivanden och agentiella snitt

I takt med att diagnoserna 6kar i antal och omfattning féljer dven studier som
forsoker lyssna till personer med diagnos och se till deras kontextuella villkor.
Exempel pé sidan forskning har gjorts av Skolinspektion (2014) som i sin kva-
litetsgranskning Skolsituationen for elever med funktionsnedsittningen AD/
HD har granskat skolsituationen for 21 elever diagnostiserade med adhd.

Zonia, eller den "bokiga” boken

I Skolinspektionens rapport far vi bland annat stifta bekantskap med Zonia och
vid tillfille dven folja med henne in pa en biologilektion:
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Zonia dr 14 &r och har férutom diagnosen AD/HD iven dyslexi. Hon tycker
inte om att ldsa hogt, eller rittare sagt; hon hatar det. Hon bérjar svettas och
skaka i hela kroppen. Men alla lirare vet inte att hon har svirigheter med att lisa
och att hoglisning for henne ir obehagligt. Det hinder att de har hoglisning pa
biologin och att Zonia ocksa maste lisa. Vid ett av de tillfillena gick Zonia ut ur
klassrummet. (Skolinspektionen 2014 s. 20)

Uppenbart i citatet ir att Zonia via sina diagnoser — adhd och dyslexi - per
definition ir neuropsykiatriskt funktionsnedsatt. Vad citatet ockséd belyser ir
det mote mellan Zonia och den textbok som hon ska lisa hogt ur infor klas-
sen. Nir boken méter Zonia tycks nigonting ske. Men vad? Vad sker om fokus
flyteas till textboken i stillet f6r att ta avstamp i Zonias neurologiska struktur?

Ett vanligt sitt for minniskor att kommunicera sker med hjilp av bocker. Bo-
ken som kommunikativt redskap ir en sociokulturell och historisk konstruktion
som mojliggor kunskapsoverforing manniskor emellan (Siljo 2005). Ordet bok
kommer ur tridet bok, antagligen for att tidiga bocker var tecken som ristats
pé ark av tridet bok (NE.se 2016). I svenska sprikets historia kopplas ordet bok
till bok, vilket syftar pa tridet bok, i pluralis bikar (SAOB 2016). Termen bok
ir synonymt med oreda. Som verb blir det azt bika, det vill siga att stilla till
med oreda; i beskrivande form bdkig, som i sin tur dr synonymt med: oordnad,
rorig, ostrukturerad, stokig, besvirlig, jobbig, kringlig. Kort och gott, den
”bokiga” boken!

Boken ir ett vanligt pedagogiskt redskap i skolan. Inte sillan anvinds boken
till ace lisas hogt ur, ibland infor hela klassen. Forskning om hoglisning lyfter
fram att hoglisning infoér grupp inte sillan upplevs som nigot obehagligt.
Prestationen kommer i centrum och flertalet elever kan bli osikra vilket i sin
tur paverkar sjilva lisningen. Aven gruppens storlek ir nigot som tenderar att
ha inverkan pa hur hoglisningen yttrar sig (Goering & Baker 2010). Samtidigt
forvintas varje elev kunna sitta stilla i skolbanken eller std framfor klassen under
tiden en liser, eller under tiden en lyssnar till de andra som liser hogt ur boken.
Den enskilde eleven ska ocksd uppné vissa mal, mal som i slutindan ligger till
grund for mitningar och utvirderingar pa lokal, nationell och internationell
niva. Inte sillan faller fokus pa enskilda elevers prestationer da malen ska mitas
och utvirderas (Pettersson 2008). Det finns sd att siga en mingd olika sociala
konventioner att folja i skolan och i klassrummet. Att bryta mot dessa dr att
agera irrationellt enligt samhillets bestimmande norm- och regelsystem. ”Bé6-
kig” dr den som inte lyder, och den som inte lyder granskas i den diagnostiska
kulturen utifrin en biomedicinsk lins. Det ir inte i frimsta hand boken som
betraktas som ”bokig”, utan boken betraktas mer som ett passivt redskap for
lirande. Men ir verkligen boken si passiv som den ger sken av? Kan bocker
rent av vara ’bokiga”? Och hur blir det nir den bokiga boken samverkar med
hoglisning som pedagogisk aktivitet? En aktivitet som inte gillas av alla.
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Boken méter Zonia, stoter samman med henne och nigonting nytt ska-
pas i detta mote. Olika kroppar mots och ur detta méte trider ndgonting nytt
och oforutsett fram. Ett fenomen skapas. Men motet mellan Zonia och boken
dger inte rum i ett socialt och materiellt vakuum, utan moétet sker inom en
specifik materiell-diskursiv praktik. Inom denna praktik dr en myriad av sam-
blivanden i stindig rorelse. Zonia gillar inte att lisa hogt, rittare sagt hon hatar
det, pa grund av att hon inte tycker att hon ir bra pi det. Inom den specifika
materielle-diskursiva praktik Zonia intra-agerar blir effekten att Zonia reser
sig upp och limnar klassrumet. Med andra ord s blir Zonias ”adhd” till inom
den hindelse, den materiellt-diskursiva praktik, dir boken och Zonia kommer
kopplar samman. Hennes adhd, och dirmed férmodade neuropsykiatriska
funktionsnedsittning, dr ett med hindelsen, vare sig fore eller efter. Innan bo-
ken kommer samman med henne agerar hon funktionsdugligt, det édr forst nir
boken kommer samman henne som hon reser sig upp och limnar klassrummet
och pa s site blir till som ”funktionsnedsatt”.

Zonia idr diagnostiserad med adhd och dyslexi vilket per definiton innebir att
det ir nagot i hennes hjirna som inte fungerar som det ska. Betriffande boken
sa stannar den emellertid kvar i klassrummet, likasa hoglisning pd schemat.
Bok och hoglisning hills som passiva ting och inte som performativa aktorer.
Boken och hoglisningen stor inte undervisningsaktiviteten eller limnar klass-
rummet i tid och otid. Dir i klassrummet uppstod sikerligen lite tumult nir
Zonia valde att limna, det blev ”stok och bok”, men var det verkligen enbart
Zonia som stillde till med oreda? Nir situationen lugnat sig fortsatte med
storsta sannolikhet boken sin vandring fran elev till elev, stindigt skapande
nya effekter och fenomen.

Denna bok den ska vandra och pa vagen peka ut "den andra”

Nir jag liser om Zonias respons pa tvinget till att underordna sig en aktivi-
tet i skolan inom vilken Zonia blir till som mindre kompetent in andra elever
kinner jag nagonting. Fastin Zonia genom Skolinspektionens rapport inte ir
mer for mig dn ett fiktivt exempel kdnner jag med henne. Jag sympatiserar med
henne, men kinner dven med henne vilket kinns i hela min kropp. Jag blir ngot
tillsammans med berittelsen om Zonia, nigonting nytt skapas. Samtidigt som
jag liser om Zonia s hojs min puls, adrenalinet borjar pumpa och jag kinner
en stigande nervositet tringa sig pi. Jag tinker pa alla de tillfillen och situa-
tioner som jag finner obekvima, om hur det liksom svartnar f6r 6gonen och
tankarna blockeras. Sddana situationer nir kroppen stills in pa flykt, men att
jag (numera - annat var det forr) vet att sitta still i skolbinken. Nedanstiende
ir den minnesberittelse som blivit till di jag list Zonias respons genom olika
datamaterial och teoretiska kunskaper som jag som forskare stindigt samblir

124

40695024.1.1_s001-216.indd 124 2016-12-09 08.36



8. MOT EN POSTHUMANISTISK PEDAGOGIK I NEUROCENTRISMENS TIDEVARV

med. Denna minnesberittelse fungerar som ett “diffraktivt” komplement till
Zonias och bokens sammankoppling.

Skolan: En plats for att ldra sig lisa, skriva och rikna. Skola och utbildning s&
mycket mer, men inda just detta fokus. Just nu dr det hoglidsning pa schemat.
Fyrtiofem minuter, s 1dng ir en timme. Klassrummet: Lingst fram en kateder,
mitt emot binkar, en och en uppstillda i rader. Tjugo elever i klassrummet.
Kanske tjugofem. Trettio? Nagra drskurser senare blir binkarna blir placerade
tvé och tva. Sak samma, men olika. I dag ir klassrummen kanske utformade lite
annorlunda, men lika viktig dr boken. Boken: En artefakt i historien, en historisk
artefakt. Boken som ett i historien framskapat redskap fé6r kommunikation. Boken
bir mening. Inte enbart innehallet i boken, utan dven som traditionstyngt ting.
Motet med boken: Hoglisning infor klassen. Minns inte vilka bocker vi skulle
lisa, vad jag minns dr prestationen, att kunna lisa flytande. Det var det som
riknades. Lisa fort och utan att staka sig. Att kunna ldsa: I boken kopplas tecken
och symboler samman, vilka bildar ord och meningar. Forstielse: Vet inte om
jag forstod vad jag liste, men jag liste flytande, det var det som riknades. Kom
hem, berittade f6r mamma: ”Jag liste brai dag, utan att staka mig”. Foljdfragan:
”Men forstod du nigot?” Brydde mig inte. Vem bryr sig om det? Viktigast av
allt var ju att ldsa fort och flytande. Prestationen. Boken vandrade fran elev till
elev. Alla skulle lisa. I de tidigare arskurserna befann sig alla elever i samma
klassrum. Alla motte boken, samma bok. Alla skulle ldsa nagra rader. Vilken
bok? Minns inte. Vad jag minns dr hur hjirtat borjade bulta nir det blev min
tur. Nervositet, nagelbitande, sondertuggat pennskaft. Har alltid haft litt for att
lisa. Fort iallafall, och utan att staka mig, men férstod jag? Tror inte det. Minns
jag i dag vad jag lidste di? Nej. Minnena handlar om annat; rodnad i ansiketet,
nasal rost, ridd for att gora fel, bli utskrattad, utpekad. Ridd for act tillsammans
med boken bli till som délig. Nu dr den hir, boken. Framfér mig, tillsammans
med mig. Tecknen som blir till sammansatta meningar. Tecknen och jag. Boken
och jag. Lisandet och jag. En sammankoppling som limnar spir. Hjirtat som
bankar. Blodet som pulserar. Tringer upp i hjarnan. Synapser som kopplar sam-
man. Neurologisk struktur som ringlar sig ut och in fran kroppen och kopplar
samman med andra kroppar. Bildar symbios med tecknen i boken, ringlar sig
vidare till 6vriga elever och vidare ut pa skolgdrden. Ut i samhillet, ut i univer-
sum. Knyter ihop, kopplar ssmman. Vad hade skett dagen innan? Ingen som sag.
Ingen som visste. Ingen som kinde till osikerheten. Vad skulle hinda pa rasten?
Pi kvillen? Drommen om boken och tecknen. S6mnlés pa grund av boken som
ska ldsas hogt ur. Inte boken for sig, utan boken tillsammans med prestationen
och responsens. Allt flyter samman. Flytande ldsning. Klassrummet, boken och
jag: lararen, elevgruppen, binkarna, boken, tecknen, morfem och fonem - pi
andra sidan, prestationen: uppniendemal och betyg, ris eller ros, funktionsduglig
eller funktionsnedsatt. Alla minnen ir sd tydliga n. Boken som rér sig mellan
binkarna. Vid varje bink sitter ett barn. En ungdom. Oskyldiga lisare som till-
sammans med boken doms till skyldiga. Skyldiga till att gora fel. Skyldiga till
att pekas ut. Sirskiljas massan. Oskyldig 4r du tills motsatsen idr bevisad. Vad
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gor vi med den som avviker? Hur ska denna person forstds? Varfér minns jag
bara de som pd nigot sitt utmirker sig? Boken nir nu T lingst fram i klassen,
hon som liste s& dir ljuvligt flytande. Bist i klassen. Klassificerad. Inget att orda
om. Boken ror sig vidare till M, han som ligger extra betoning pa bokstaven r,
sd dir roligt s att alla skrattade och tog efter. Boken vandrar vidare. Frin bink
till biank. Alla ska ldsa. Sma svarta krumelurer pa vita pappersark. Nu stannar
boken hos J, hon som aldrig vet vart i texten hon ska borja ldsa. Kanske har hon
suttit och tinkt pa histarna i stallet, histarna som hon besokte varje dag efter
skoltid. Kanske var det nigot annat som hon vilade tankarna pi. Lingt borta
fran boken, klassrummet och skolan. Liraren siger att ] maste skirpa sig: "Det
ir din tur nu J, f6lj med i texten, vad liste nu A? Kan du upprepa? Nej inte dir,
pé sidan tre, andra raden uppifrin”. Boken och drommaren. Boken som kastar
ljus pd den enskilde. Boken som gor en till utvald. Boken som laserstrile. Hur
skulle hon ha tolkats i dag? Den diagnostiska blicken som granskar drémmaren,
inte boken. Boken triffar si smaningom P, han som alltid stakar sig s& mycket
vid hoglisning. Han som tycks gissa vilka ord som ska komma. Han som alla
fnissar at. Inte skratta hogt! Retas gor vi utanfor klassrummet, bortom lirarens
kontroll. Utfrysning: han som inte kan lisa. Han som far ga ivig och lidsa hogt
med specialldraren. Samlidsning med speciallidraren, inte samlisning med évriga
elevgruppen. P+Boken=Speciell. Specialklass, klassindelning. Till ett sirskilt rum,
ett rum skiljt fran 6vriga klassen, till speciallirarens lilla rum, fir ocksd H gi, han
som stammar nir han ska lisa hogt. Boken och stamningen. Stammar H annars?
Inte ndmnvirt. Stammar H nir han liser tillsammans med specialliraren? Vet
inte. Jag var inte dir utan tillsammans med évriga. Inte ute i kylan som H och P,
utan inne i virmen, varm och rodbrusig. Vad var det som bestimde temperaturen?
Boken. Inte boken for sig sjilv utan boken tillsammans med virlden. Bokvirlden.
Virldsboken. Boken nér slutligen Zonia. Zonia tycker inte att hon ldser bra och
hon hatar att lisa hogt infér klassen. Zonia reser sig upp, limnar klassrummet
och boken vandrar vidare. ..

Bokstdk: Om textboken och det materiellt-diskursiva

Som lyfts i minnesberittelsen ovan ir boken inte ett passivt ting utan en
performativ aktor som i specifika materiellt-diskursiva praktiker blir till det
agentiella snitt som leder till effekten att nya fenomen trider fram. Boken
fortsitter sin vandring. Pi denna vandring stoter boken samman med Anders.
Bokens mote med Anders leder dven till andra materielle-diskursiva praktiker
dir ”funktionsduglighet” blir till ”funktionsnedsatthet” och vice versa. Vem
ir d Anders? Nir denna text skrivs 4r Anders drygt 30 ar och dr sedan ungefir
fem 4r tillbaka diagnostiserad med adhd. Sedan drskurs nio har Anders dven
en dyslexi-diagnos. Anders har stillt upp for att beritta en historia om sitt liv.
I Anders historia idr skolan central och likasa bocker och lisning.

33 Mer om Anders finns att ldsa i Nilsson Sjoberg (2015).
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Anders berittar om nir han gick i grundskolans tidigare ir. P4 lektionerna
var han fokuserad for att kunna f6lja vad liraren berittade om eller skrev pa
tavlan. Det var inte alltid si lice act folja med, berittar Anders, men det gick.
Det var vid denna tid lugnt i klassrummet och inget runt kring Anders som
storde hans uppmirksamhet. Anders minns ocksa lislixan, minnen som vivs
samman med nir han ska ldsa i dag. Anders berittar om sina méten med olika
texter och bocker, om hur han i dag har svirt for att ldsa bocker (eller andra
texter) dir innehallet upplevs som svért, men att bocker som ligger honom nir-
mare i intresse ir ldttare att ta del av. Vad Anders tycks finna extra besvirligt ar
att tilldgna sig texter som ir skrivna pa ett sitt och med ett innehall som inte
passar honom. Nir det dr bocker med ett innehall som Anders finner svart kan
han lisa om samma mening flera ginger innan han kan gé vidare i texten. Nir
Anders ska ta sig an sddana uppgifter kriver han lugn och ro runt omkring sig.
Nir det dr andra uppgifter som ska goras, eller annat material som ska lisas,
exempelvis bocker med ett innehill som ligger honom nirmare i intresse eller
inte upplevs som lika krivande, dd kan Anders ha musik pa i bakgrunden och
dven utfora flera olika aktiviteter samtidigt.

For att ta sig an problematiska texter utarbetade Anders tidigt olika stra-
tegier, exempelvis att ndgon av hans forildrar liste in texter pa band och att
Anders direfter kunde anvinda sig av den auditiva perceptionen mer 4n den
visuella. P4 s3 sitt indrades Anders mote med boken, han och boken samkonsti-
tuerades pé nya sitt. Anders minns ocksa att han infor kommande prov i skolan
kinde sig tvungen att ldra sig allting utantill. Parallellt med strategin att lyssna
pd bandat material s& skrev Anders ned vad som stod i bockerna vilket sedan lag
till grund for instrumentell repetitiv minnesinlirning. Anders tog sig an bokens
agens pd nya sitt, allt for sakens skull. Pa sé sitt blir boken tillsammans med
Anders pd samma ging ett och minga: de mots, vrider och vinder pa varandra,
med stindigt nya fenomen (resultat) som effekt. Anders berittar att han blev en
mistare pa att lira utantill och infor ett prov brukade han ligga vaken i singen
och rabbla igenom de olika texterna. Mest av allt var Anders ridd for att miss-
lyckas. I skolan som materiell-diskursiv praktik var Anders orolig for att bli till
som "funktionsnedsatt”.

Anders berittar ocksd om hur han i grundskolans tidigare dr lekte pa rasterna
och, som han siger, var i full ging, men si fort han atervinde till klassrummet
satt han blickstilla och fokuserade allt vad han kunde pé liraren for att inte
missa nigonting. Jag frigar hur det var fér honom pa hogstadiet och gymnasiet.
Anders berittar att det var vid denna tid som han pa riktigt borjade fa pro-
blem i skolan med att koncentrara sig och rikta full uppmirksamhet mot liraren.
Tidigare dr hade det varit relativt lugnt i klassrummet men pa hogstadiet och
gymnasiet blev det mycket stokigt och Anders studieron forsvann. Under denna
period forindrades skolan som materiell-diskursiv praktik och dirmed ocksa
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Anders. Anders fick allt svirare att fokusera. For Anders innebar denna intra-
aktion med en ny materiell-diskursiv praktik sivil minskad koncentration som
motivation. I rskurs 9 fick Anders sin dyslexiagnos. Diagnosen var en effekt av
att Anders betyg indikerade pa att nigonting inte stimde for Anders i skolan.

Med haltande betyg och en oro infér framtiden stod Anders vid dagen for
sin gymnasieexamen infor ett vigskil — borja arbeta eller lisa vidare. Med sin
mammas hjilp blev valet det senare och Anders borjade studera pi Komvux.
Anders beskriver tiden pd Komvux som positiv. Hir var den materiellt-dis-
kursiva praktiken utformad si att Anders aterigen hade mojlighet att fokusera
och med detta foljde ny studiemotivation. Anders berittar att han vid tiden
pa Komvux inte hade nagot behov av stod for sin dyslexi och han hade di inte
heller fatt sin adhd-diagnos som ”st6d”. Men vad ir det egentligen som sker?
Nir Anders trider in pd Komvux intra-agerar han med nya materialiter och
forindrade intra-aktioner leder till nya effekter. Anders blir pA Komvux &ter
“funktionsduglig”. Efter Komvux sokte sig Anders vidare till en hogskole-
utbildning och antogs. Eftersom Anders dyslexi var medicinskt dokumenterad
erbjods han dir olika pedagogiska alternativ. Ett sidant pedagogiskt alternativ
var talsyntes, det vill siga en datorstyrd rost som laser upp den text som finns
pi datorskirmen. Aterigen nya intra-aktionsméonster och fér Anders nya moten
med andra materialiteter och texter. Anders berittar att han frin och med métet
med talsyntes kunde ldsa i timmar utan att bli tréte. Tidigare moéten med vad
Anders hade upplevt som ”bokiga” texter, intra-aktioner med olika relata som
enligt Anders utsaga piverkat honom negativt, blev till nya effekter och ett
tidigare kint fenomen trider fram pa nytt, det vill siga Anders som kompe-
tent och “funktionsduglig”. Anders beskriver dven andra materiellt-diskursiva
praktiker som leder till samma fenomen (dvs. Anders som ”funktionsduglig”).
Vilka ir hir inte det viktigaste, utan i stillet att deras existens dr mojlig men
trider fram forst nir olika relata samskapas i specifika intra-aktionsmonster
genom de materiellt-diskursiva praktiker som blir till agentilla snitt. Anders
ir en del av denna myriad av relationer, inte som singulir entitet, utan som
en "komponent” samkonstituerande av och med andra "komponenter”, som
bildar unika sammanstotningar och komplexa intrarelationer genom vilka nya
fenomen ideliga trider fram for den minskliga perceptionen.

Anders tog sin examen.

Att bli till som neuropsykiatriskt funktionsnedsatt

Sa viljer jag att avsluta Anders berittelse aningen abrupt, dock fortsitter den
pé liknande sitt fast med hindelser som ror arbetslivet i stillet for skolan. Vid
nirmare granskning av Anders berittelse i relation till hans tid i skolan fram-
trider ett subjekt som stindigt blir till och av beroende av hur den materiellt-
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diskursiva praktiken dr konfigurerad. Anders berittar vidare han hur han vid
ett (av tvd) tillfillen hos psykolog testades positivt for adhd. Anders fick triffa
en psykolog och fick utifran ett skattningsformulir svara pa olika frigor om sitt
liv. Aven hans mamma intervjuades och ett skattningsformulir fylldes i. En an-
nan betydelsefull apparat som anvindes och lig till grund for att diagnostisera
Anders med adhd var ett tjugo minuter lingt test framfor en dator. Hir skulle
Anders fokusera pa vita kryss som rorde sig mot den svarta bakgrunden pé da-
torskirmen. Genom dessa apparater bedomdes Anders vara neuropsykiatriskt
funktionsnedsatt. Nir jag lyssnar till vad Anders berittar om sin lisning och
nir textboken tas som exempel, sa blir tydligt hur boken, likt datortestet hos
psykologen, fungerar som ett performativt agentiellt snitt. Emellertid giller
detta enligt Anders enbart vissa typer av bocker (eller annat textmaterial). Nir
Anders via vissa typer av bocker/texter blir till som ”funktionsnedsatt”, si blir
han tillsammans med andra typer av texter och materaliteter ater “funktions-
duglig”. Detsamma giller nir Anders kommer i f6r honom ritt miljoer. For
Anders giller lugna miljéer med andra motiverade elever/studenter dir han
har mojlighet att fokusera utan att utsittas for storningar. Vad Anders sérskilt
upplevt som distraherande i skolan har, som han siger, varit nir andra elever
rusar runt i klassrummet och fjantar sig. Utan dessa storningar kianner han sig
lugn och med detta lugn foljer koncentration och motivation. D4 sitter Anders
stilla i skolbinken och fokus riktas at ”rict hall”.

Bokens resa som slutar hos Anders borjade hos Zonia. Zonia idr diagnosti-
serad med adhd och dyslexi. Zonia tycker inte att hon ldser si bra. Inte minst
ogillar hon att lisa hogt infor klassen. Vid ett tillfille ska hon vid en biologilek-
tion ldsa hogt infor klassen. Zonia blir nervés och orolig. Via de minnen som
blir till di jag liser om Zonia parallellt som jag forskar om neuropsykiatriska
diagnoser och pedagogiska och etiska relationer har jag foérfattat en minnes-
berittelse. Denna berittelse pavisar att hoglisning ir en aktivitet som till
dess specifika materielle-diskursiva konfiguration genomstrommas av stindiga
intra-aktioner samskapande olika objekt och subjekt. Hoglisning som pedago-
gisk aktivitet kopplas samman med boken som pedagogiskt redskap och under
specifika villkor blir boken till ett meningsbirande och grinssittande ting. Nir
boken tillsammans med den pedagogiska aktiviteten hoglisning intra-agerar
med en myriad andra faktorer blir effekten ett visst fenomen. Varje intra-aktion
ir specifik och likasd varje fenomen. Alla agerar vi olika nir vi méter boken.
Zonia reser sig och limnar klassrummet.

Med Barads agentiella realism gir det att betrakta Zonias respons som
ett samblivande med den materiellt-diskursiva praktik hon intra-agerar med.
I klassrummets specifika inramning blir boken till en performativ aktér som
tillsammans med den pedagogiska aktiviteten hoglisning fungerar som ett
agentiellt snitt och detta snitt tudelar Zonia frin den materiellt-diskursiva
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praktik hon ir del av. Bland alla de myriader av samblivanden som sker under
tiden Zonia deltar pa biologilektionen blir bland annat bok och neuropsykiatrisk
diskurs till diffraktionen dir den férra uppviglar Zonias respons och den senare
tillskriver hennes s kallat irrationella beteende en specifik betydelse. Zonia
blir genom det agentiella snittet till som neuropsykiatriskt funktionsnedsatt.
Precis i samma stund blir hon av som funktionsduglig.

Funktionsvariation i blivande

En allt vanligare foreteelse i dag ir att olika stodforeningar och dylika organisa-
tioner skriver fram adhd (eller andra sa kallat neuropsykiatriska diagnoser) som
neuropsykiatriska funktionsvariationer i stillet for funktionsnedsittningar. En
inte allt f6r vigad gissning ir att motivet bakom denna omskrivning ér ett sitt
att forsoka nd bortom stigmatiserande och hierarkiska definitioner av minskliga
tillstdnd; f6rsok att komma bort frin (neuro)psykiatrins fokus pa individuella
brister och i stillet skriva fram positiva kvaliteter. Emellertid visar sig denna
omskrivning fortfarande placera den primira orsaksférklaringen i individens
neurologiska struktur och dirmed blir den fortsatt antropo(neuro)centrisk.

Som ett sitt att nd bortom antropo(neuro)centriska for(e)stillningar har
jag vint mig till en posthumanistisk tanketradition, i denna text med hjilp av
Karen Barad. Barads posthumanism och agentiella realism bygger pi en rela-
tionell ontologi som problematiserar relationen ménniska-omvirld. Det menas
att vi som minniskor dr intimt sammanvivda med sivil minskliga som icke-
minskliga kroppar. Savil fysiska ting som sociala/sprikliga element ir del av
oss. Objekt och subjekt existerar inte i sig sjilva. Vi ir i stindigt blivande och det
ir genom vissa specifika materiellt-diskursiva praktiker varje objekt och subjekt
ges en betydelse. En si kallad neuropsykiatrisk diagnos dr sa mycket mer dn just
en neuralt betingad storning. Det dr ocksd mer in ett beteende som har getts
ett sirskilt diskursivt innehall som grund for social kontroll. Det innebir att
den biopsykosociala forklaringsmodellen maste uppdateras med en materiell di-
mension. Zonias, Anders eller vem som annars uppmirksammade neurologiska
storning/funktionsnedsittning/funktionsvariation dr ett med den situation
som subjektet intra-agerar med, vare sig fore eller efter. Avgrinsat till skola och
utbildning beror den si kallade neuropsykiatriska funktionsnedsittningen pa
de specifika pedagogiska aktiviteter och alternativ som erbjuds. Intra-aktioner
som aldrig gér att trida ur. Funktionsnedsittning blir till i samma stund som
funktionsduglighet blir av.

Barads agentiella realism handlar om objektets betydelse for konstitutiv makt
och hon skriver att dven de minsta cuts ir av betydelse samt att dven det som
exkluderas fran intra-aktionen dger konstitutiv makt. Forskning om adhd i rela-
tion till skola och utbildning har pivisat att, forutom elevers, forildrars, lirares
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och skolledares attityder till diagnos, sd dr skolklasser med firre elever samt
fler lirare per elev och mer littillgingliga pedagogiska alternativ avgorande
for i vilken omfattning diagnostisering och medicinering sker (se t.ex. Singh
2008a). I bland annat Skolinspektionens (2014) rapport skrivs fram hur elever
med diagnostiserad adhd ges mojlighet till att fa ta del av undervisning i mind-
re grupp eller helt enskilt. Helst, om eleverna sjilv far vilja, vill de ha nigon
vuxen nira. DA kinner eleverna trygghet och mening i skolan och blir till som
funktionsdugliga. Likt eleverna i Skolinspektionens rapport gavs Anders peda-
gogiska alternativ forst nir han har genomgatt en patologiseringsprocess och
fatt dokumenterat en diagnos. Trots att tekniken blomstrat och manga olika
materaliteter likt dator och talsyntes 4r pedagogiska alternativ vilka som (precis
som boken som ska lisas hogt ur) si exkluderas de inte sillan skolvardagen.
Liknande giller skolklassers elevantal. Inte sillan ir skolklasser relativt stora
och personalstyrkan fatalig. Férhillandet dr inte omvint, att dessa pedagogiska
alternativ skulle inkluderas utan att forst via medicinsk diagnos legitimeras.
Detta ir alla objekt och praktiker som genom dess performativitet materialise-
ras i subjektet — dven nir de exkluderas fran den pedagogiska praktiken.

Byggt pd Barads relationella ontologi blir klart att subjekt och objekt inte
ir atskilda entiteter som interagerar med varandra. Fenomen ir effekt(er) av
stindiga intra-aktioner i blivande: ”’Human bodies’ and *human subjects’ do
not preexist as such; nor are they mere end products. "Humans’ are neither pure
cause nor pure effect but part of the world in its open-ended becoming”, skriver
Barad (2003 s. 821). Trots detta definieras diagnoser likt adhd-diagnosen som
neuropsykiatriska funktionsnedsittningar, kroniska till naturen, nigot som
ocksd innebir att den minskliga existensen har kommodifierats till en ekono-
misk vara vilken som att férhandla om pedagogiska alternativ.

Utan att vara ensam pa frigan s har jag vid tidigare tillfille lyft implikatio-
ner med den individuella (neuropsykiatriska) diagnosen (Nilsson Sjoberg 2015).
Fran en pedagogisk inging si laser den individuella diagnosen subjektet i ett
annars oppet blivande. I stillet menas att den pedagogiska relationen bor vara
sadan att den gor allt for att halla relationen 6ppen fran yttre krafter som annars
tenderar att pa olika sitt skapa ldsningar av subjektsblivandet (Biesta & Sif-
strom 2011). Vad som ocksi f6ljer den individuella diagnosen ér att si linge som
ett patologiseringsparadigm dominerar si kommer “avvikande”elever fortsitta
sirskiljas massan och placeras i sirskilda klasser. Med patologiseringsparadig-
met kommer ocksa "avvikande” elever fortsittningsvis hinvisas till sa kallade
experter pi abnormt beteende, likt likare och psykiater. Som pévisats i den hir
texten ir inte nodviandigtvis adhd ett medicinskt-psykiatriskt problem (Furman
2005). Den individuella diagnosen fungerar dirmed som en undantagsklausul
for skolor, lirare, forildrar och andra om att inte forsoka forindras utan upp-
riatthillandet av ett sd kallat institutionellt ekvilibrium fortgir (Graham 2008).
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Som Goodley (2007; se ocksd Goodley & Roets 2008) patalar s maste
vetenskapliga paradigm och diskurser som kategoriserar och klassificerar
minniskor i hierarkiska rangordningar, vilket leder till en pedagogik som
laser subjektsblivandet i ett dysfunktionellt vara, problematiseras. Goodley
argumenterar i stillet for en pedagogik som 6ppnar upp flyktlinjer till blivan-
det. Blivandet skiljer sig fran varat. Varat ir statiskt och bestimt, blivandet
osikert och i stindig rorelse. Till detta ser Goodley spraket som blivandets
nyckel. Med denna text vill jag 4ven mana till flyktlinjer bortom spréiket for att
ta pedagogisk teori och metod till en ytterligare niva. P4 detta sitt ansluter jag
mig till en relationell ontologi vari minskligt blivande betraktas som oskiljbart
diskursiva savil som materiella anordningar. Kroppar som affekteras av andra
kroppar. Blir till. Blir av. Blir. I ett samblivande synliggors ocksé etiken. Vi ar
ansvariga for hur vi anvinder vira kroppar, vira roster och sprakliga betydelser.
Vi dr ocksé ansvariga for de pedagogiska miljoer vi ir med om att skapa, vilka
redskap vi inkluderar och exkluderar, samt vilka betydelser som materiella ting
for med sig. Om vi ser till boken som pedagogiskt redskap ir det en oerhort
komplex konstruktion, dock kan den tas forgiven och en analys utifrin boken
kan verka trivial. Men som kulturell artefakt ir boken vid sidan av dess kom-
munikativa aspekter ocksé ett meningsbiarande ting som kan fa oss att tro pé att
vissa personer har en fast och bestiende neurologisk defekt som bist sokes svar
efter i hjirnan. Inom posthumanistisk filosofi ir boken inget annat 4n en slump-
artad artefakt som genom historiens komplexitet gor vissa krafter och betydelser
stabila. Genom historien har andra eventualiteter funnits men de ir nu borta.
Vem vet vad som gommer sig i framtiden. Nir vissa eventualiteter tas for givet
framstér vissa personer som vinnare, andra som forlorare (jfr Mol 1999). Men
ett sadant tragiskt slut ir inte mojligt med Barads posthumanistiska filosofi, for
som pavisats finns det mycket ute i universum som dnnu inte 4r besvarat. Fram
tills dess bor vi sluta upp med att transformera det oindliga blivandet i fasta
kategorier som delar upp och liser fast mianniskor i hierarkiska strata.
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9
Rorelsens pedagogik: Att tillvarata

larandets kraft

Lotta Johansson

The unpredictable connections presuppose not the transmission of the same
but the creation of the different: the process that has important implications
for education as a developing practice of the generation of new knowledge, new
meanings. (Semetsky 2008 s. viii)

Detta kapitel har som avsikt att frigora subjektet fran sin stabilitet och dir-
igenom synliggora behovet av en pedagogik for rorelse. Projektet kan anses ha
emancipatoriska drag, men handlar i forsta hand inte om att frigéra subjektet
frin fortryck eller maktutévning. Frigorelsen kan i stillet betraktas gora upp
med bilden av subjektet som virldens utgingspunkt. Det ir en uppgorelse med
stabilitet, fornuft, dikterade riktningar, givna mal men ocksa av linjir utveck-
ling, progression och begrinsat handlingsutrymme. Det ir en uppgorelse med
flera av de aspekter som traditionellt legitimerat minniskans centrala posi-
tion i virlden. I detta kapitel anvinds den franska filosofen Gilles Deleuzes
och psykoanalytikern Felix Guttaris (Deleuze 1994, 2005; Deleuze & Guattari
1994, 2012) tankar for att gora detta och for att utmana forst humanismen och
direfter den linjira tidssynen.?*

I uppgorelsen med humanismen och den linjira tidssynen aktualiseras en
annan typ av mojligheter for pedagogiken och i forlingningen ocksi for ut-
bildning. Dessa mojligheter kan dock svérligen betraktas vara nya. Reformpe-
dagogik och de tankar som forindrande pedagogik priglats av har i stor grad
omhandlat den typen av frigestillning som framtrider nir subjektets roll och
dess relation till kunskap utmanas (se exv. Bergstedt & Herbert 2011). Samtidigt
har utgangspunkten i subjektet fungerat begrinsande i férhillande till liran-
dets potentiella kraft. Att reformpedagogiken kommit en bit pa vigen genom
att rikta kritik mot den etablerade utbildningen men samtidigt stott pd mot-
stind i utgdngspunkten i subjektet, illustreras i detta kapitel genom den svenska

34 Detta kapitel baseras pd och ir en vidareutveckling av nigra aspekter frdn min avhand-
ling (Johansson, 2015).
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pedagogen Ellen Key (1992; 1996) och den amerikanska utbildningsfilosofen
John Dewey (1999). Keys och Deweys tankar har vissa betydande skillnader,
men de forenas i uppmirksamheten de riktar mot utbildningens potentiellt for-
indrande mojligheter. De bida reformpedagogernas tankar kopplas hir samman
med Deleuzes med syftet att synliggora pedagogikens mojliga kraft, bortom
bilden av det stabila subjektet. Det ir ett synliggérande av pedagogikens moj-
ligheter vilka har hallits tillbaka av humanism men ocksa av en linjir tidssyn.

I detta kapitel beskrivs inledningsvis Deleuzes filosof med utgdngspunkt i vad
den uppmuntrar och skapar utrymme fér. Med inspiration i dessa tankar be-
handlas direfter aspekter som ir centrala i humanismen, och med inspira-
tion i framfor allt Deleuze synas och ogiltligférklaras premisserna for dessa
utgingspunkter. Samtidigt presenteras begrepp som gor det mojligt att tinka
annorlunda om subjektet och dess méjligheter, nimligen blivandet och nomaden.
Direfter diskuteras begrisningarna i den linjira och progressiva tidssynen,
samtidigt som en icke-linjir tidssyn med mojlighet att tillvarata rorelse, for-
indring och subjekt i blivande presenteras. Avslutningsvis beskrivs behovet av
en pedagogik bortom humanismen, och betydelsen av att uppmuntra och skapa
forutsittningar for en pedagogik av och for rorelse.

Ingang: Pragmatisk filosofi och utmanade distinktioner

Deleuzes filosofiska texter behandlar sillan explicit pedagogiska frigestill-
ningar, men de tankar han gor reda for har inda visat sig vara anvindbara for att
laborera med sporsmal som pé olika sitt ror lirande (se exv. Hermansson 2013;
Lenz Taguchi & Hohti 2016). Den filosofi som Deleuze skapar och férordar ar
lekfull, experimenterande och mojlig att anvinda pa tvirs av discipliner, och
hans tankar har ocksd kommit att inspirera en mingd olika bide vetenskap-
liga och konstnirliga omriden (se exv. Cull 2009; Zepko & O’Sullivan 2010).
Detta ger uttryck for tvd aspekter hos Deleuze och Guattari (1994; 2012) som
ir centrala for detta kapitel; dels den pragmatiska héllningen till filosofi och
dels utmanandet av traditionella och etablerade distinktioner och de dikotomier
som de i sin tur ofta producerar.

Den pragmatiska hillningen utgir frin den filosofiska lekfullhet som nimn-
des tidigare, och frin tanken om att texter och tankar ska anvindas snarare in
beskrivas och dterges. Fokus ska liggas pa vad dn text gor, i stillet for vad den ar
(Deleuze & Guattari 2012). En god text ér inte ett objekt med en objektivt ex-
isterande kirna som kan betraktas utifrin olika perspektiv och som dirfor kan
bedémas i forhéllande till hur troget objektet som dtergivandet ar. I stillet sitter
en god text i gdng tankar, bilder, drommar och det vicker andra idéer och i sin
tur kanske ocksa nya texter. Den andra delen, den som handlar om Deleuzes
utmanande av dikotomier, dr ocksé central i detta sammanhang, bide rent ve-
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tenskapligt och i forhallande till bruk av begrepp. Deleuze och Guattari (1994)
framhiller betydelsen av att olika vetenskapliga discipliner mots. Detta gors
delvis med utgdngspunkt i 6vertygelsen om att distinktionerna mellan exempel-
vis natur och kultur ir konstruerade, och foljaktligen dven uppdelningen mel-
lan olika vetenskapliga discipliner som de distinktionerna skapat. Hiri ryms
inte bara en kritik, utan lika mycket en tilltro i att det i 6verskridandet av de
traditionella vetenskapers uppdelningar skapas mojlighet for produktiva moten
och sammankopplingar. Detta visar sig kanske allra tydligast genom det sam-
arbete Deleuze efterhand utvecklar med psykoanalytikern Félix Guattari, som
pd manga sitt representerar en disciplin och synsitt vildigt avligsna Deleuzes
(Dosse 2010). I sammankopplingen mellan discipliner skapas mojligheter for
att producera nya begrepp, men ocksa for att lata befintliga begrepp resa”
och fi nya inneborder (Bal 2002). Deleuze och Guattari (1994) ir intresserade
av begrepp och vad som gor det mojligt att skapa nya begrepp. P4 samma sitt
som de bida fransminnens filosofi uppmuntrar en experimentlusta i férhal-
lande till anvindning av begrepp, forordas en lekfullhet i begreppsanvindning
och i begreppsproduktion. Texterna som detta kapitel utgar frin innehéller
nigra sidana exempel pd neologismer och begrepp som ”rest” frin ett sam-
manhang till ett annat.

Pedagogik bortom humanismen

Utbildning beskrivs ibland vara ett modernistiskt projekt (Usher & Edwards
1994). Massutbildningens genombrott kan lika mycket sigas vara resultat av
som en del av de processer som forknippas med industrialism och urbanisering.
Industrialismen och urbaniseringen var fenomen som kom att omorganisera
sambhillet och dess institutioner, och skolan som vid sekelskiftet kom att omfat-
tas av savil skolplikt och forlingd utbildningsging, blev en viktig del i den pro-
cessen (Isling 1980). De samhilleliga institutionerna kom att organiseras med
utgdngspunkt i tankar och ideal forbundna med modernismen, dir centreringen
av minniskan och minskliga egenskaper ir central, precis som tilltron till fram-
steg och linjir utveckling, till férnuftet och successiv kunskapsékning (se exv.
Skovdahl 1996; Usher & Edwards 1994; von Wright 1994). Utbildning som idé
priglades av detta, bade i sittet skolan organiserades pa, men ocksd i friga om
innehall. Mycket av detta lever kvar i skolan 4n i dag.

En uppgoérelse med humanismen

Foljande avsnitt dr siledes en uppgorelse med humanismen och den linjira
tidssynen, drag som alla utgor centrala delar av den formella utbildningen.
Genom att forsitta dessa begrepp i gungning synliggors sprickor i fundamenten
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och tillkortakommanden i resonemangen som utbildningsprojektet vilar pa.
I denna uppgorelse skapas utrymme for nya mojligheter, bortom centreringen
av minniskan. Texten tar utgdngspunkt i en rad pastidende som kan anses vara
centrala i humanismen och i den linjira tiden, och dessa anvinds sedan for att
synliggora resonemangens orimligheter. Detta illustreras genom logiska form-
ler, som i forsta skedet har avsikten att visa pd den logik som resonemangen ir
uppbyggda efter och i andra skedet att illustrera logikens inneboende brister.

Antropocentrism = ménniskan har unika
egenskaper — varldens utgangspunkt

Texten som foljer dr en uppgorelse med humanismen och med den antropo-
centrism som humanismen legitimerar. Genom att utmana och diskutera nigra
av de aspekter som humanismen vilar pi synliggors det orimliga att ha ett syn-
sitt som baseras pa tron att manniskan har position i virlden som ir éverordnad
djur, ting och materia. Inledningsvis utmanas utgangspunkten att minniskan
har unika egenskaper, genom sitt férnuft och genom att sirskilja sig frin ob-
jekt. Direfter presenteras tva av Deleuzes begrepp som luckrar upp bilden av
subjektet som unikt, stabilt och 6verordnat, nimligen blivandet och nomaden.

Ménniskan har unika egenskaper 1

Humanism = ((Ménniskan — fornuftig) + (fornuftig — nodvindighet god))

Den visterlindska kulturen vilar pd bilden av subjektet som nigot unikt och
samtidigt stabilt (Deleuze & Guattari 2012).3¢ Subjektet anses hallas samman
av en kirna bestiende av bland annat fornuft och ménniskan forvintas agera
logiskt och i enlighet med det. Den férmigan goér minniskan unik i relation till
allt annat; djur, ting och materia. Utbildning bejakar denna bild av férnuftet
och syftar samtidigt till act utveckla det; det ligger till ritea for ate férnuftet ska
vara inordnat pa ett sidant sitt att det ir tillimpbart i olika situationer i livet
- bdde privat och yrkesmissigt. Kunskapen ir centralt i detta, eftersom det ge-
nom kunskap férvintas vara mojligt ate fatta vilovervigda, genomtinkta och
dirigenom ocksé fornuftiga beslut. Kvaliteten pi besluten betraktas sta i direkt
relation med den mingd kunskap som innehas. Det hir resonamanget kan
betraktas vara en central del av utbildning som idé.

35 = betyder: ir lika med, # betyder: ir inte lika med, — betyder: medfor, — betyder:
medfor inte.

36 Det finns minga sitt att betrakta och beskriva subjektet pa, ocksd innanfor visterlindsk
kultur. Hir tas utgdngspunkt i Deleuzes och Guattaris beskrivning av begrinsningarna i den
etablerade synen pa subjektet.
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Centrerandet av fornuftet dr en viktig del av humanismen, eftersom det ir
genom att hinvisa till mdnniskans formaga att vara och agera férnuftigt som
minniskans avgorande betydelse i virlden legitimeras. Den svenska skolan vilar
explicit pd en humanistisk grundtanke, nigot som exempelvis ridande liroplan
ger uttryck for (Lgrii s. 7):

Minniskolivets okrinkbarhet, individens frihet och integritet, alla manniskors
lika virde, jimstilldhet mellan kvinnor och min samt solidaritet med svaga och
utsatta dr de virden som skolan ska gestalta och férmedla. I éverensstimmelse
med den etik som forvaltats av kristen tradition och visterlindsk humanism
sker detta genom individens fostran till rittskinsla, generositet, tolerans och
ansvarstagande. (...) Skolans uppgift ir att lta varje enskild elev finna sin unika
egenart och dirigenom kunna delta i samhillslivet genom att ge sitt bista i an-
svarig frihet. (Lgri1s. %)

Detta citat ger uttryck for utgdngspunkten att minniskan ir ett unikt och sam-
manhillet subjekt, forsett med okrinkbart virde. Det stora problemet ligger
inte nédvindigtvis i den humanistiska intentionen, utan i hur humanismen
anvinds och rittfirdigas.

Led 2: (Fornuftig — med nidvindighet god)

Enligt Biestas (2006) lisning av den fransk-algeriska filosofen Emmanuel
Lévinas kan minniskan egentligen aldrig sigas ha varit sirskilt human. Med
bakgrund i de illgirningar som minniskan under i historien har svarat for,
bland annat under andra virldskriget men ocksé i krig och konflikter bide fére
och efter, bér humanismen och bilden av minniskan som med nédvindighet
god utmanas. Dessa krig visar nimligen badde pd hur humanismen kan an-
vints for att legitimera vildshandlingar. Som den del av krigspropagandan har
det i minga konflikter producerats bilder som framstiller vissa folkgrupper som
mindre virda, som icke-minskliga. Avhumaniseringen av en framhallen fiende
har skapat stod och legitimitet for 6vergrepp, folkmord och andra avskyvirda
illgirningar, i samband med krig men ocksé i mer vardagliga situationer.

Led 1: (Ménniskan — fornuftig)

Med utgangspunkt i 6vertygelsen om att midnniskan styrs av och handlar i en-
lighet med fornuftet, och att fornuftet garanterar goda, vilovervigda beslut,
bor det logiskt sett inte finnas nigon form foér ondska. I kontrast till denna
humanistiska utgingspunkt visar resonemanget ovan att ménniskan i stand
till att agera ondskefullt genom olika typer av fruktansvirda handlingar. Det
ger uttryck for att férnuftet, vilket dr det som framhalls gor manniskan unik
jaimfort med annat liv och materia, uppenbarligen inte kan garantera godhet.
Humanismen med sin inneboende tilltro till férnuftet ger inte utrymme for
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att benimna eller forstd ondska utférd av méinniskor och mot minniskor. And-
ra virldskriget, och andra krig och konflikter bade fore och efter, kan dirfor
betraktas vara en dislegitimering av det humanistiska projektet men ocksi ett
bevis pa att det inte finns nigra skil att tro att mianniskan per definition ir
fornuftig och dirigenom god.

Slutledning: (Mdnniskan — fornuftig — med nodvindighet god) # humanism

Vilka konsekvenser fir dd denna uppgorelse med mianniskans godhet och for-
nuft for humanismen som idé? Det far foljden att det som dberopas goér mén-
niskan unik och som legitimerat mianniskans centrala position i virlden inte
lingre gir betrakta som giltigt. Den antropocentrism som viktliggandet av
fornuftet mojliggjort miste ifragasittas, och den viletablerade visterlindska
virldsbilden dir minniskan dr alltings utgdngspunkt och mattstock maste
foljaktligen utmanas. Det kriver en annan syn pa subjektet, och i férlingningen
ocksé pé utbildning som ju vilar pd ménga av dessa forestillningar (se exempel-
vis Biesta 2006, Todd 2010).

Ménniskan har unika egenskaper 2

Dikotomi objekt/subjekt — subjektet dverordnat = humanism

En viktig utgdngspunkt fér humanismen ir, som redan konstaterats, att subjek-
tet dr visensskilt fran objekt. Subjektet betraktas vara unikt, inte bara som inne-
havare av fornuft och godhet, utan ocksa i sitt aktorskap och genom férméga att
tilligna sig kunskap om omvirldens objekt. Den klassiskt naturvetenskapliga
kunskapssynen vilar pa denna 6vertygelse, och pi att minniskan stindigt till-
dgnar sig mer kunskap om naturen och dirigenom bli klokare och nirmare den
objektivistiskt existerande Sanningen. Detta innebir att kunskaper forvintas
kunna férmedlas och intas oforindrat av ett mottagande subjekt. Kunskap blir
foljaktligen nagot som adderas till en minniska, som dirfor befinner sig i en
stindig, linjirt progressiv utveckling.

Den bildningssyn som vixte fram pa 18o0o-talet och som bland andra Ellen
Key (1992, 1996; Ambjornsson 2012) anslot sig till, vilken stammade fran den
tyska bildungstraditionen, erbjod ett annat sitt att betrakta subjektet och dess
relation till kunskap pa dn naturvetenskapen. Bildningstraditionen grunda-
des i en utpriglat positiv mianniskosyn och i en 6vertygelse om att subjektet
besatt en mingd egenskaper och kunskaper som ritt miljo kunde locka fram
och stimulera. Kunskap var alltsd nigot vilket ansigs komma inifrin subjektet
sjialv, och nigot som kunde utvecklas i interaktion med subjekt och objekt som
di fir en nirmast instrumentell funktion. Aven om Keys syn pi relationen
mellan subjekt och objekt till dels utmanade naturvetenskapens, kan det inda
anses uppritthilla ett dikotomiskt férhillande. Den objektivistiska kunskaps-
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synen och bildningstraditionen har det gemensamt att de centrerar subjekten.
Bildningstanken och tilltron till subjektets inneboende potentialer forsitter
genom sin utpriglat positiva mianniskosyn subjektet i en sirstillning.

(Dikotomi objekt/subjekt — subjektet dverordnat) # humanism

Nir tillkortakommandena i Keys subjektsyn kortfattat har avhandlats, faller
det sig naturligt att ocksé ge uttryck for det i Keys resonemang som faktiskt kan
anvindas for att problematisera och delvis ocksé luckra upp dikotomin mellan
subjekt och objekt. De dimensionerna finns nimligen ocksé. Enligt Key (1992)
ir kunskap inte ndgot som objektivt adderas till subjektet, kunskapen f6rind-
rar i sjilva verket subjektets karaktir. Det fir foljden att lirande inte endast
ir ett tillignande av kunskaper, firdigheter, kompetenser eller tekniker. Till-
dgnandet av kunskap ir ingen addering, men en forindring. Lirande ir dirfor
med nodvindighet en férindrande process.

Hir finns det betydande likheter mellan Deleuze och Key. Deleuze menar,
pé ett likartat sitt om 4n med andra ord, att det inte gér att skilja varandet frin
kunnandet, de dr 6msesidigt beroende av och férbundna med varandra (Bryant
2008). Skillnaden mellan Key och Deleuze uppenbarar sig i forhallande till var
de placerar subjektet. Key (1992), som alltsd har sin grund i en humanism, menar
att subjektet forindras i lirandet. For Deleuze diremot, som i utgidngspunkt
inte gor nagon skillnad pd subjekt och objekt, omfattar férindringen alla de
komponenter som dr med i lirande-hindelsen — och darfor lika mycket objekt
som subjekt.

Deleuze tar inte utgidngspunkt i subjektet, utan i rérelserna och i rorelsernas
skapande krafter, samt i de sammankopplingar som rorelserna ger mojlighet for.
Att rorelserna ir ontologiska och dirfor foregir subjekten édr en betydelsefull
aspekt av Deleuzes filosofi, eftersom det vinder uppochned pa forgivettagna
och etablerade synsitt dir subjektet ofta betraktas vara bide ursprung och
utgingspunkt. Det fir dirfor ocksa en rad viktiga konsekvenser. Till exempel,
och hir framtrider Deleuzes filosofi i resonans med posthumanistiska tankar,
innebir decentreringen av subjektet att minniskan inte lingre kan legitimera
en plats i centrum. Nir minniskan och minniskans egenskaper inte lingre ir
forutsittningen utan i stillet resultatet av rorelser ir det alltsa inte lingre moj-
ligt att argumentera for en minsklig sirstillning. Médnniskan, eller subjektet,
kan i stéllet forstds existera pi vad Deleuze och Guattari (1994) benimner som
ett immanent plan - tillsammans med allting annat. Pa det immanenta planet
finns inga hierarkier eller féretriden; subjekt och objekt existerar i och om var-
andra, pa samma premisser. Samtidigt finns dir inget som varken ir givet eller
forutbestimt, och inget har heller en universell status. Det ir ett 6ppet landskap
dir rorelser och floden fir utrymme att stromma frict. Vad fir dd detta for kon-
sekvenser for subjektet? Subjektet skapas av ontologiska rorelser och genom de
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sammankopplingar som rorelserna producerar. Deleuze och Guattari (Deleuze
1994, 2005; Deleuze & Guattarri 1994, 2012) som i sina texter forsoker [imna
subjektet, bide som begrepp och som tanke, beskriver dessa resultat av rorelser
och sammankopplingar for blivanden (becomings). Att 6verge subjektet till
féorman for blivanden skapar utrymme for att fokusera pa vad ett subjekt har
mojlighet att bli, snarare 4dn vad det ir. Detta har pedagogisk betydelse eftersom
det synliggor och framhéller mojligheterna i rorelserna och forindringarna,
och i att det viktigaste inte ir varifrin man kommer, utan vart man ir pa vig.

Humanistisk och samhillsvetenskaplig forskning har traditionellt dgnat sig
it epistemologiska fragor, dir minniskans sict act forhalla sig till, behandla och
tolka kunskap har sttt i fokus (St. Pierre 2011). Detta befister och vidmakt-
héller dikotomin mellan subjektet; den som lir sig, och objektet; det som lirs.
Samtidigt far dven detta f6ljden att minniskan centreras och 6verordnas annan
materia. Deleuzes filosofi kan betraktas vara en del av vad som ibland benimns
som den ontologiska vindningen, som synliggor materialitetens betydelse (till-
sammans men 4nda frikopplat frin exempelvis Rosi Braidotti och Karen Barad).
Den ontologiska vindningen bjuder in det ontologiska, varandet, i vetenskaper
som traditionellt dgnat sig at det epistemologiska, kunnandet. Som redan kon-
staterats r det varken ir sirskilt meningsfullt eller produktivt att skilja varandet
fran kunnandet (Bryant 2008). Lirande forutsitter rorelser och blivanden; att
forindras i rorelsen och att bli till i riktning mot nagot annat.

Slutledning: (Mdnniskan har unika egenskaper — vérldens utgangspunkt) # Antro-
pocentrism

Roérelsen: Nomaden och blivandet

Att minniskan i relation till annan materia har unika egenskaper och dirfor
legitimerar sin plats som virldens utgingspunke tillbakavisades i det tidigare
avsnittet, bland annat genom att utmana férnuftet och dikotomin mellan sub-
jekt och objekt. I vad som kan betraktas utgora argument for en nedmontering
av humanismen som projekt aktualiserades begrepp skapar mojligheter for att
fringd tanken pd subjektet som utgingspunkt och som 6verligsen allt annat.
De viktigaste begreppen i sammanhanget dr blivandet (Deleuze & Guattari
2012). Blivandet ir anti-stabilitet och anti-kontinuitet. Blivandet ir rorelse.
Deleuze och Guattari (2012) introducerar nomaden som ett begrepp vilket
synliggor betydelsen av blivanden och rorelser. Nomaden ir en teoretisk figur
som mojliggor och kriver forindring. Nomaden himtar styrka i utanforskapet,
och ska forstas i relation till vad Deleuze benimner som statsapparaten. Stats-
apparaten skapar ordning i samhillet, den etablerar strukturer och anvinder
dessa strukturer for att skapa dikotomier och hierarkier. Statsapparaten vilar
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pé en historia och himtar kraft i beskrivningar av det férflutna. Det landskap
som ir statsapparatens dr inordnat och definierat, det dr givet. Nomaden saknar
till skillnad mot statsapparaten arv och historia, och slipper samtidigt bordan
av forvintningar, krav och forutbestimda definitioner. Den friheten gor att
nomaden kan agera fritt och obundet, oberoende av normer. Nomaden styrs
av nomos (rorelse), medan statsapparaten styrs av logos (fornuft). Genom sitt ut-
anforskap hotar nomaden stindigt statsapparaten, men ocks dess normer och
konforma tankegingar. Dirigenom menar Deleuze att det 6ppnas mojligheter
for foraindring, for annat och nytt. Nomaden soker inte identitet, utan flyr frin
identitet och skapar skillnad, rorelse. Det ir viktigt att forstd nomaden som en
filosofisk figur, uppburen av den mojlighet som finns i varje situation att gora
nigot annorlunda, nigot ovintat och nigot som kan utmana och ifrigasitta
situationens egna strukturer. Att bryta normer ska emellertid inte betraktas
som ett andamal i sig, det som gor nomaden speciellt dr att den hinger sig till
rorelser for forindring; inte for destruktion i forsta liget, utan for att producera
nytt (Deleuze & Guattari 2012).

Ina Semetsky (2006) framhéller att ungdomar per definition kan betraktas
vara nomader. Detta kan uppfattas vara nigot motsigelsefullt eftersom noma-
den svarligen kan anses vara en utgdngspunkt, men samtidigt skapar liknelsen
en mojlighet for att férstd nomaden och dess funktion. Ungdomar kan anses
vara nomader i det avseendet att de inte har ndgon egen historia och inte heller
négra definitivt férutbestimda mal. De kinner till normer och regler, men utan
att nodvindigtvis forhalla sig till dem. De ér i rorelse, f6r att slippa forutbestimd
identitet och samtidigt ocksd — for att skapa nya identiteter. Rorelser, forind-
ringar och méten med det ovintade dr malet, snarare 4n att halla sig innanfor
strukturer och att gora det forvintade. Ungdomars tillvaro priglas ocksa av att
vara i utbildning. I detta sammanhang vidgas och snivas samtidigt forstdelsen
av ungdomar som nomader in, och i stillet experimenteras det med tanken att
de som ir i lirande dr nomader - oavsett dlder och stadie i livet. Det att lira,
att vara i rorelse och i férindring kan i sig betraktas vara en nomadisk aktivitet.
Den som pi ett eller annat sitt forsitter sig i en lirande situation, oavsett om
det ir en ling och formell utbildning, eller en kurs eller ett uttryck av viljan
att till exempel lira sig méla, gor sig beredd pé férindring och indirekt pé att
bli en annan ir att vara i blivande (se exv. Johansson 2015). Inte all utbildning
ir pd detta sitt, men all utbildning innehiller sidana méjligheter. Lirande
som aktivitet kan alltsd vara nomadiskt, samtidigt som utbildning faktiskt kan
skapa utrymme for forindring genom att tillita och uppmuntra rérelse. Det
finns emellertid aspekter i den formella utbildningen som begrinsar detta — inte
minst i forhallande till tiden, som foljande sektion Amnar utmana.
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En uppgoérelse med den linjira tiden

En aspekt som inte konkret grundar sig i humanistiska tankesitt men som 4nda
kan anses bidra bade till férhirligandet av midnniskans egenskaper och till cent-
rerandet av subjektet, ir den linjira tiden. Den formella utbildningen vilar pa
en tidssyn som kan kopplas till modernismen och tilltron till det naturbundna
framsteget och den progressiva utvecklingen (Usher & Edwards 1994). Att
betrakta tiden som linjir ir problematiskt av flera anledningar; det implicerar
progression, centrerar historien och den dikterar bestimda riktningar. Detta
framhalls i forlingningen leda till en insnivning i handlingsutrymme. Den
foljande texten utmanar den linjira tidssynen och progressionen, men samtidigt
ocksd vad det leder till i form av stabiliserade subjekt och dikterad riktning.
Samtidigt presenteras Deleuzes assymmetriska tidssyn, och de méjligheter som
den implicerar i form av ett oriktat, rhizomatiskt lirande.

Tiden ar linjar

Modernism = Linjdr tid + progression

En linjir tidssyn baseras pa en symmetrisk forstielse av tiden, dir framtiden
passerar nuet, for att sedan bli forflutet. Symmetrin i tidsforstaelsen innebir
att ju mer tiden gir, desto mer hiindelser, skeenden och situationer liggs till det
forflutna. Det innebir att det forflutna blir en slags resurs som det dr mojligt
att inhdmta kunskap frin.

Utgangspunkten i den linjira tiden skapar alltsd en sirskild kunskapssyn,
som i sin tur implicerar progression. En vedertagen forestillning dr nimligen att
mojligheten att dra lirdomar frin det forflutnas misstag skapar forutsittningar
for att undga upprepningar.

Ett av syftet med utbildning kan anses vara att institutionalisera forflutna lar-
domar och dirigenom organisera kunskap. Implicit i detta ligger en forestillning
om att allt med tiden blir bittre, for ju mer som liggs till férflutna handlingar
desto storre anses mojligheterna att hantera problem i nutiden bli. Samtidigt anses
kunskapen vixa exponentiellt med tiden som gér. Detta idr anledningen till att
den linjira tidssynen ofta anses vara férknippad med progression. Moderniteten
vilar pa denna tidssyn, och tillsammans med tilltron till framfér allt teknologiska
framsteg, dr tanken att allt blir béttre inte sirskilt fjirran (se exv. Usher & Ed-
wards 1994; Wright 1994; Skovdahl 1996). Framstegstanken och dess utbredning
har ifrigasatts pa olika sitt. Skovdahl (1996) framhaller att det andra virldskriget,
oljekriser och massarbetsloshet har gjort att tilltron till progressiv utveckling inte
lingre ir sd vedertagen. Trots att framstegstanken fétt sig ndgra betydande tor-
nar under 1900-talet, finns tilltron till framsteget delsvis kvar i idé, struktur och
innehall i samhillsinstitutioner i allmanhet, och kanske utbildning i synnerhet.
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Linjar tidssyn + erfarenheter = stabiliserat subjekt

Den linjira tidssynen grundas alltsa i tilltron till att kunskaper kan adderas
objektivt till ett slags kollektivt minne. I vad som kan uppfattas vara en reaktion
mot etablerad utbildning, som grundar sig pa denna progressiva kunskapssyn,
har flera reformpedagoger valt att i stillet rikta uppmirksamheten mot de
subjektiva aspekterna av kunskap och mot det som grundar sig i erfarenheter.
John Dewey (1999) dr kanske den pedagog som allra tydligast uppmirksammat
erfarenheternas potentiella betydelse i undervisning. Den grundliggande tan-
ken i Deweys resonemang var att undervisning skulle ta sin utgangspunkt i elev-
ernas egna erfarenheter snarare 4n fran ett objektivt utbildningsinnehall. Act
eleverna sjilva blev betraktade som innehavare av kunskaper innebar ofrin-
komligen ett viktigt skifte i pedagogiken, som har fatt stor betydelse for den
formella utbildningen béide i Sverige och i andra linder.

Hur betydelsefulla och viktiga Deweys (1999) tankar dn var sa finns det i en-
lighet med resonemanget som fors i detta kapitel sirskilt tvd problem i forhal-
lande till det fokus Dewey riktar mot erfarenheter som pedagogisk resurs. For
det forsta centrerar den utgdngspunkten det forflutna, och for det andra riskerar
det att stabilisera subjektet. Dessa bada problem ir i sin tur titt sammanknutna,
eftersom det ir vid centrerandet av det forflutna som subjektet stabiliseras. Att
rikta fokus mot erfarenheter gor att subjektet definieras av vad det har varit, av
vad det har upplevt snarare in vad det skulle kunna bli. Det ger det férflutna fore-
tride, pd bekostnad av det framtida och allt det som dnnu inte har intriffat. Ett
av de nirvarande problemen i detta ir att utgngspunkten tas i en linjir tidssyn.

Formell utbildning = linjir tid + bestimd riktning

En annan problematisk aspekt med den linjira tidssynen inom en utbildnings-
kontext dr att den dikterar riktning, for kollektivet (genom tilltron till framsteg
som tidigare nimndes) och den enskilda individen (bdde strukturellt: slutprov,
examen etc.) och kunskapsmissigt (mal, betyg etc.). Ellen Key ifrigasatte med
utgangspunkt i sin bildningsovertygelse den datida formella utbildningens stri-
van efter att diktera riktning, att skapa inordning och struktur. I férhillande
till uppfostran skriver Key (1996 s. 122) bland annat att ”. .. uppfostrans storsta
hemlighet ligger innesluten just i - att icke uppfostra!” Detta citat ger uttryck
dels f6r Keys positiva minniskosyn vilket redan har blivit behandlat, men ocksa
hennes tilltro till det ostyrda och icke-linjira lirandet. Utbildning framhalls
ibland vara reproducerande, det dterskapar det som samhillet utgors av genom
kunskaper, forvintningar och strukturer. Reproduktionstanken kan i stor
grad associeras med modernitetens tidssyn, som tidigare behandlats, och ir
uppbyggd pa tron att framtiden dr betingad av det férflutna, men samrtidigt
att den ir lite bittre 4n det forflutna. Nirvarande i den tanken finns ocksd en
overtygelse om vikten att 6verfora centrala kunskaper, virderingar och tankar
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mellan generationer, fér att pa si vis undga risken att nagot betydelsefullt gloms
bort och forloras.

Icke-riktad utbildning = forindrande majligheter

Den reproduktiva aspekten av utbildning har olika typer av reformpedagoger
kommit att ifrigasitta — och i stillet har mojlighetem att skapa forindring
genom en annan typ av pedagogik hamnat i fokus. Ellen Key (1996) ger ut-
tryck for detta bland annat genom citatet ovan, allt medan John Dewey (1999)
explicit framholl skolan som en aktor for férindring. Dewey var verksam under
en tid i historien dd samhillet genomgick stora férindringar, di landsbygdens
smiskaliga lant-och skogsbruk allemer kom att ersattas med arbeten inom sti-
dernas industrier. Nér kunskap tidigare hade kunnat 6verforas frin generation
till generation i tit koppling till situationerna i vilka kunskapen var relevant,
stillde arbetena inom industrin andra krav som tidigare generationer inte med
nodvindighet behirskade bittre. I tilligg gjorde denna samhillsomvilvande
forindring som industrialismen innebar att det blev uppenbart for Dewey att
skolan ocksa borde uppfylla uppgiften att rusta kommande generationer for en
framtid som var mer oviss dn tidigare. Detta synliggjorde behovet av att lira ut
generiska kunskaper som kunde anvindas i varierande sammanhang. Demokrati
och att férse kommande generationer med kunskaper som kunde gora de till
goda, vilreflekterade och ansvarsfulla samhillsmedborgare var det som Dewey
(1999) blev mest kind for att ha framhillit. Denna typ av resonemang, som
synliggjorde skolans férindrande snarare in reflekterande mojligheter, innebar
ett viktigt skifte i synen pé utbildning och utbildningens potential.

Slutledning 1: Linjdr tid=progression+dikterad riktning+stabilserat subjekt

Slutledning 2: — —progression+—dikterad riktning+—stabiliserat subjekt=icke-linjir tid

Rorelsen: Icke-linjar tid och rhizomatisk larande

Deleuze (20054) kritiserar den linjira tidsforstdelsen och synen pa tid som nigot
kronologiskt och symmetriskt eftersom det begransar mojligheterna att tinka
kreativt (se ocksd Lorraine 2003). Tid ir inte metafysiskt existerande, likt me-
taforer om floder och vattendrag ofta antyder, men den ir inte heller fenomeno-
logisk eller socialt konstruerad. Deleuze (1994) betraktar i stillet tiden som en
serie processer eller synteser, dir tiden, i motsats till vad en sedvanlig forstaelse
implicerar, inte anses utgora forutsittningen for processerna som sker. Tiden
ar i stillet resultatet av processer. Utgdngspunkten i resonemanget ir att det
som sker alltid skulle bli annorlunda om det var majligt att spola tillbaka tiden.
Hir beskrivs kortfattat Deleuzes tre tidssynteser, med utgangspunkt i boken
Difference and Repitition (1994) och i Williams (2011) tolkning av den.
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Den levande tiden

Den levande tiden 4r den tid som ir nu, och den ér resultatet av tva processer
som har motsatta riktningar: en som ror sig frin det forflutna och en som ror
sig frin framtiden. Dir dessa mots, bildas nuet. Den dubbla rérelsen innebir
att nuet bide bestar av det specifika, som ofta relateras till det forflutna, och
det generella som karaktiriserar framtiden. Det 4r siledes samtidigt en vana,
en repetition, och en mojlighet att skapa nytt. Den levande tiden ir passiv,
vilket innebir att det for exempel inte dr resultatet av ett subjekts handling.
Det ir en stindigt pigdende rorelse, oberoende av handling, intentioner och
skeenden.

Minnet

Precis som den forsta syntesen idr den andra passiv, men om den forsta fore-
tridesvis uppeholl sig kring nuet handlar denna i stillet om vad som benimns
vara det rena forflutna. Detta resonemang forutsitter en annan forstielse av
nutiden, och av relationen mellan nutiden och det forflutna. Nuet uppfattas
ofta vara verklighetens kanaliserade 6gonblick, det dr i nuet allting sker och av
de tre temporaliteterna ir nuet ofta betraktat som det mest verkliga. Deleuzes
tidsfilosofi utmanar detta genom att hivda att nuet stringt taget inte alls exis-
terar eftersom det passerar forbi i en sddan hastighet att sjilva tanken pé nuet
forutsitter att det redan dr forganget, att det blivit till ett minne. Det innebir
att det ir det forflutna, minnet av det som har varit, som ir, snarare in nu-
tiden. Tiden gir dirfor genom nutiden, dir nagot aktualiseras och sker, till det
forflutna och sen tillbaka till nutiden genom minnen av det forflutna. Minnena
av det forflutna innehéller, vilket framkom i den forsta tidssyntesen, en repeti-
tion av vad som skett — men inte en repetition av detsamma, utan av skillnad.
Minnet foérindras i nutiden, och blir dirfor alltid annorlunda. Det gor att det
ir mojligt att minnas vad som har skett, genom det aktiva minnet, men ocksa
vad som inte skett — alltsd minnen frin en tid som aldrig var, som aldrig pas-
serat nuet och blivit erfarenhet (vilket ir vad Deleuze (1993) menar att Marcel
Proust beskriver bokserien Pd spaning efter den tid som flytr).

Det nya

Den tva tidigare tidssynteserna har varit passiva vilket gjort tiden till ett obe-
roende och stindigt pagiende flode. Den tredje tidssyntesen skiljer sig frin de
andra genom att vara aktiv, och dirigenom skapa utrymme fér nigot nytt att
ske. Hir ir det framtiden som ir central, och enligt Deleuze ir framtiden med
nodvindighet tom eftersom den saknar referenspunkt. Framtiden bestir av
virtualiteter, det vill siga hindelser som inte har aktualiserats men som 4nda
ar lika verkliga som det som sker. Nir ndgot bryter fram och aktualiseras sker
ett snitt i tiden som moblerar om forutsittningarna f6r bide nutiden och det
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forflutna. Omorganisationen av tiden som det snittet innebir gor att nutiden
och det forflutna dirfor blir en del av framtiden, och det gor att nigot nytt
faktiskt kan intriffa.

De tva forsta tidssyntesernas passiva karaktir ger uttryck for tiden som
stindigt pagiende rorelser, som sker simultant och at olika hill, men 4ndi i ett
slags flode. Den tredje tidssyntesen tillfor en aspekt som gor hindelsen och
aktiviteten central, och 4r ocksd det som skapar tiden. Deleuzes tidsfilosofi ir
komplex och till dels svértillginglig, men den visar pa ett annat sitt att betrakta
tiden pa, bortom kronologi och linjiritet. I stéllet for att tinka pé tiden som
nidgot vilket bestdr av linjer, oavsett i vilka riktningar dessa gir, dr det mojligt
att forstd tiden som nigot geografiskt. Det finns platser som vi har varit pa och
som omges av minnen. Platsen som 6vergivits fortsitter att utvecklas, helt utan
egen inblandning. I dterbesoket ér platsen alltid annorlunda 4n var den var.
Atervindandet 4ir minnet. Framtiden ir alla platser som inte besokts, men som
likafullt existerar. Dessa platser ir virtualiteter tills de aktualiseras genom att
bli besokta da de blir till hindelser. Dessa hindelser férindrar hela geografin
genom att forstdelserna vidgas. Platsen ir dirfor samtidigt bade det forflutna,
eftersom den redan existerar, och framtiden, eftersom den ir mojlig att upp-
ticka - skapa. Bade framtiden och det férflutna nis genom rérelser och genom
att aldrig st still. Rérelsen skapar minnen och vicker platser till liv. Eftersom
platsen forutsitter rorelse, dr det inte mojligt att uppfatta nuet, platsen, férrin
det dr overgivet, forflutet. Att tinka pa tiden som platser snarare dn linjer visar
pé tidens oppenhet, och pd mojligheterna som finns bade i framtiden och det
forflutna, i det icke-aktualiserade och i de forindrade minnena. P4 ett annat
sitt 4n den linjira tidsforstdelsen, synliggor tid som har sin hemvist i platsen
och geografin mojligheterna for férindring och for att skapa nagot nytt, efter-
som det inte bestims eller definieras av vad som har varit samtidigt som det
undkommer den linjira tidens begrinsande referenspunkter.

Linjdr tidsyn # rhizomatiskt larande, oriktat vixande
En tidssyn som inte ir linjir skapar andra mojligheter ocksa for utbilding och
pedagogik. Dewey (1999) och Key (1992, 1996) riktade pa olika sitt kritik
mot det riktade lirandet och mot definerade slutpunkter, och synliggjorde
dirigenom de forindrade mojligheterna i pedagogiken. Det dr mojligt att
tinka vidare med utgdngspunkt i dessa tankar genom Deleuzes och Guattaris
(2012) begrepp rhizom. Rhizom kan anses vara ett pedagogiskt mycket fruke-
bart begrepp. Det foljer ogrisets snarare dn tridet och dess rotsystems logik,
och kidnnetecknas av oriktade och asymmetriska rorelser at oférutsigbara
och okontrollerbara hall. Larandet kan betraktas pd detta sitt, dir lirandet
sker i de moten och sammankopplingar som uppstdr pd immanenta plan.
Motena och ssmmankopplingarna ir bade resultatet av som foérutsittningar
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for rorelser. Detta kan forstds i motsats till det som bide Ellen Key och John
Dewey motsatte sig, det instrumentella och reproducerande i utbildning,
som bygger pa viljan att styra och ta kontroll. Styrning ir med nodvindighet
oproduktivt, medan det rhizomatiska lirandet dr 6ppet, oriktat och kreativt.
Ett lirande som ir rhizomatiskt dr kraftfullt och potentiellt omvilvande for
alla de komponenter som ir en del av hindelsen.

Pedagogik fér rérelse och ansvar

Avsikten i detta kapitel har varit att genom Deleuzes tankar frigora subjek-
tet frin sin position som virldens utgdngspunkt, genom att géra upp med
ndgra av humanismens och den linjira tidssynens utgingspunkter. Alla dessa
aspekter ir centrala i utbildning som projekt betraktat, och ifrigasittandet
av centreringen av minniskan och tilltron till progression fir ofrinkomliga
konsekvenser for utbildning och pedagogik. Grunderna for konsekvenserna
ir, som visats, pa intet sitt nya — tvirtom kinnetecknas de av tankar som varit
centrala for pedagogik som pa olika sitt forordat forindring. I detta kapitel har
Ellen Key och John Dewey fatt illustrera dessa 6verlappningar. Samtidigt som
Deweys och Keys tankar fort resonemanget vidare, har vissa begrinsningar
ocksd uppenbarat sig. Begrinsningarna ligger framfor allt i att utgidngspunkt
tas i subjektet, samtidigt som subjektet fir en 6verordnad position i for-
héllande till annan materia. I detta kapitel framhdlls denna utgdngspunkt
halla tillbaka den potentiella kraften som finns i manga av de tankar som
karaktiriserar forindrande pedagogik. Uppgorelsen med humanismen och
den linjira tidssynen frigor subjektet, medan sammankopplandet av Deleuze
och pedagogerna Key och Dewey innebir ett frigérande av pedagogiken och
pedagogikens mojliga kraft.

Flera humanistiska och antropocentristiska utgdngspunkter har i detta kapi-
tel framhallits som ogiltliga. Nir det inte lingre kan hivdas att méinniskan
innehar unika egenskaper, kan inte heller minniskans position som alltings
utgingspunkt legitimeras. Enlig Deleuze och Guattari (1994, 2012) existerar
allting; djur, minniskor, ting, pd samma immanenta plan, helt utan hierarkier.
Det innebir att allt har samma status och betydelse, samma forutsittningar
och mojligheter. Att minniskan tas ned fran sin position som skapelsens krona,
till ett plan dar allt existerar jimsidigt och jaimbordes, dr att betrakta som en
frigorelse av subjektet.

Den frigorelse av subjektet som detta kapitel har skisserat pd innebir emel-
lertid inte en frigorelse frin ansvar — tvirtom ir det en framskrivning, en under-
strykning av ansvar. Nir minniskan, i enlighet med antropocentrismen, har
blivit betraktad som alltings utgdngspunkt har illgirningar begitts, inte endast
mot andra ménniskor utan dven mot djur, natur och virlden i 6vrigt. Positio-
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nen, som skulle kunna implicera ansvar fér omvirlden, har snarare mojliggjort
och till viss del ocksd legitimerat flykt frin precis det ansvaret. Frigérandet
av subjektet forstirker i stillet ansvaret, for placeringen pi det immanenta
planet, i direkt anslutning till djur, vixter, materia och sa vidare, omojliggor
distans. I stéllet for distans, frikoppling och stabilitet, ir det immanenta planet
priglat av nidrhet och rorelse. Ansvaret aktualiseras i rorelsen och i samman-
kopplingen med andra komponenter; med myrorna, med vetefilten, med l6ven.
Det ger nirhetens stindiga ansvar, snarare in distansens universiellt abstrakta
och férhandlingsbara ansvar.

Vad fir da frigérandet av subjektet for konsekvenser f6r pedagogiken? Den
formella och etablerade utbildningen som i stor grad vilar pA humanismen har,
vilket konstaterats, i stor grad grundats i en syn dir subjektet har ansetts vara
overordnat allt annat, och i tilligg till det — som rationellt och sammanhillet.
Utbildning som grundas pa denna subjektssyn riskerar att lasa fast manniskan,
bade i erfarenheter och i forvitningar som fér lata definiera ”den man dr”. Som
visats ir detta problematiskt av en rad anledningar. Linjiriteten i tiden skapar en
utstakad och definierad tillvaro. Utbildning har dessa drag tydligt i sig, genom
att ha en startpunkt och en slutpunkt, och diremellan olika riktningspunkter
som relateras till exempelvis kunskapsmal. Linjiriteten i tiden implicerar ocksi
en progression bortom de enskilda subjektens tillvaro, dir allting successivt
forvintas bli allemer forfinat. I enlighet med en linjir tidssyn definieras det som
kommer av det férflutna. Det reducerar handlingsutrymmet. En framtid som
ir betingad av det forflutna, och framsteg som betraktas vara naturlagar déljer
effektivt mojligheterna for forindring och ir passiviserande. Deleuze erbjuder
en tidssyn som utmanar tidens linjiritet, det forflutnas centralitet och tilltron
till naturbundet framsteg. Enligt Deleuze ir tiden inte bara ndgot som gér, utan
det ir rorelserna som skapar tiden. Det innebir att det alltid finns méjlighet for
handling och férindring (se exv. Johansson 2015).

Utbildning som laser fast subjektet, bade i forhallande till sig sjilv” och
till en bestimd position i virlden, ir som visats begrinsande pd manga sitt.
Aven om den formella utbildningen oundvikligen priglas av dessa modernis-
tiska drag, erbjuder den pedagogiska praktiken helt andra mojligheter. Detta
kapitel har anvint sig av begreppet rorelsens pedagogik for att synliggora
den kraft som finns i lirandet, den kraft som ir forindrande, omvilvande
och ibland kanske till och med oférutsedd. En pedagogik som syftar till att
skapa utrymme for rorelser handlar inte om vad som ir, utan om vad som
skulle kunna bli. Det ger forutsittningar for blivanden, alltsa f6r subjektets
rorelse i riktning mot vad det f6r stunden inte é4r. Blivanden sker genom rorel-
ser och méten pd de immanenta planet, dir allt existerar pd samma premisser
och med samma forutsittningar. Motena, mellan ménniskor, ting, djur, teknik
et cetera, ir oforutsedda och omojliga att styra - de sker rhizomatiske. I dessa
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rorelser, i motena och de blivande det innebir, skapas mojligheter for lirande.
En pedagogik av rorelse skapar nomader som stindigt ir i lirande; de ror sig,

utmanar det givna, skapar forindring och som blir ansvariga for allt det som
sker och for allt som skapas.
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10
Om decentrerade subjekt, posthumanism
och pedagogisk filosofi

Joakim Larsson

Begreppet “det decentrerade subjektet” kan utan tvekan riknas som ett av den
poststrukturalistiska och posthumanistiska filosofins absoluta nyckelbegrepp -
for att inte siiga en av dess stapelvaror. Omsorgsfullt 6dmjukat och uppmjukat
av filosofer som Foucault, Deleuze och Derrida; hinvisat till en allemer perifer
position i relation till spriket, kroppen, begiret, ideologin och makten - trots
detta verkar subjektet, eller &tminstone idén om subjektet, fortfarande utova ett
mirkbart inflytande 6ver samtidens pedagogiska filosofi. Graderna av frihet och
ofrihet, autonomi kontra heteronomi, utreds fortfarande - iven om kopplingen
till sjilva decentreringsbegreppet kan vara mer eller mindre explicit (Biesta
2012; Leask 2012; Pierre 2004; Semetsky 2003; Simons & Masschelein 2010;
Wang 2011; Zhao 2014; Ceder 2015; Larsson & Dahlin 2016). Gemensamt for
manga av dessa diskussioner ir, kan det hivdas, en nagot abstrakt framtoning.
Det ar kanske inte heller sd konstigt; en viss slagsida mot det teoretiskt-abstrakta
ir att forvinta med tanke pa dmnets karaktir. Ingen forvintar sig direkt att
decentrerade subjekts egenskaper skulle vara mojliga att faststilla rent empi-
riskt. Men dven i vira abstraktioner méste vi striva efter en viss konkretion:
vad menar vi egentligen med ett decentrerat subjeke? Det ir forskjutet, férvisso,
men i férhillande till vad? Vilka intrapsykiska eller extrapsykiska faktorer tri-
der i dess stille, om nagra? Vilken ar subjekrets egen upplevelse av sin decentrering?
Och dessutom: om det nu ir si, att vi dntligen vaknat upp till var ricta, mer
modesta plats i utkanten av vart eget upplevda universum - fanns det verkligen
en tid nir vi atnjot frojderna av att vistas i dess centrum? Négra av dessa fragor
vill denna artikel adressera. Konkretisera.

Den gor sd i tva steg. Forst i en inledande del, dir vi tecknar den nédvin-
diga begreppsliga kartan med hjilp av olika filosofiska resurser; frimst Michel
Foucault, Gilles Deleuze och Félix Guattari — men ocksd genom att folja spi-
ren tillbaka till dessas filosofers ”stamfader”, det vill siga Nietzsche. For att
kunna belysa problematiken pd ett mer konkret plan (lit oss rentav siga ett
mer subjektivt plan!) kommer denna del ocksa att iscensitta moten mellan fi-
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losofiska och poetiska dimensioner. Detta kommer att ske med hjilp av var egen
folkskald Gustaf Froding - visserligen poet, men otvivelaktigt ocksa filosof.
I den avslutande delen knyts till sist resultaten frin den begreppsligt-filosofiska
diskussionen till en mer konkret pedagogisk-filosofisk inramning - det ir
allesd i denna del vi forsoker dra de pedagogisk-filosofiska konsekvenserna av
de posthumanistiska och poststrukturalistiska decentreringarna. Hir kommer
vi att be en, dtminstone i detta sammanhang, nigot udda filosof att spela en
nyckelroll: Ludwig Wittgenstein.

Det stir alltsd redan nu klart, att vi kommer att réra oss fram och till-
baka i olika typer av filosofiska spianningsfilt, och dessutom beréra motpoler
som sinsemellan dr ganska svirforenliga. Det vi eventuellt férlorar i begreppslig
entydighet genom ett sidant perspektiv, tar vi forhoppningsvis igen i form av
en okad begreppslig dynamik. Filosofi i egenskap av léra kanske dirmed kom-
mer pa skam - men om nu filosofin 7zfe dr nigon lira utan en verksamhet”
(Wittgenstein 1922/2014 s. 63), sé ir det just dynamiken, rorelseenergin, po-
tentialen, som vi framfor allt behover: nytt brinsle som kan fora diskussionen
framét. P4 denna punkt kan vi faktiskt anta att bidde Wittgenstein, Deleuze
och Guattari dr i samforstind: filosofi handlar inte om att lira sig dterge och
anvinda tidigare skapade begrepp — utan om att, styrd av nyfikenhet, skapa och
omskapa begrepp i relation till den specifika fragestillning och den specifika
kontext man behandlar. Det ir, med ett eko av Nietzsche, som de tva sist-
nimnda dirfor hivdar att ”you will know nothing through concepts unless you
have first created them” (Deleuze & Guattari 1994 s. 7; se ocksd Lenz Taguchi
2016). Denna paroll fir vara vigledande in i nista avsnitt, dir vi borjar teckna
det decentrerade subjektets linjer: inte i formen av en avbildning, utan som en
omsesidig och genom hela artikeln pagiende process av samtidigt upptickande
och uppfinnande.

Vagen mot periferin: Nedslag i en filosofisk begreppshistorik

Varje minniska dr ett imne, varav Gud eller kanske rittare Satan kokar en de-
kokt av nya tankar och girningar till nytta for andra. Det ir ibland icke roligt
att vara amne.
Gustaf Friding

Fran den virmlindske skalden Gustaf Froding himtar vi grundackordet till
denna text, som ju pa olika sitt ska handla om det minskliga subjektets decent-
rering, eller distansering, i forhallande till sin egen virlds centrum. Kanske ir
det fa som uttrycker detta upplevda tillstind av decentrering mera poetiskt in
vad Froding gor - dven om det forstds inte ir poeterna, utan i regel filosoferna,
som vi tillskrivit det delade ansvaret for subjektets pastidda nederlag. Bland
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kinda poststrukturalister som Foucault, Derrida, Barthes, Deleuze och Guat-
tari hittar vi, pd skilda sitt och enligt skilda uttryck, olika incitament for att
subjektet inte riktigt hr hemma i minniskans centrum - utan snarare, som hos
Deleuze & Guattari, ”on the periphery, with no fixed identity, forever decente-
red, defined by the states through which it passes” (Deleuze & Guattari 2008
s.20). Resonansen tillbaka till Nietzsche ir dven hir pataglig: redan ett sekel ti-
digare lit hans Zarathustra meddela att ”[bJody am I through and through, and
nothing besides; and soul is just a word for something on the body” (Nietzsche
2006/1883 5. 23). Aven om mycket mer kan sigas om denna kropp vilken intar
centrum i sjilens stille, giller for sivil Nietsche som Deleuze och Guattari — och
detta dr virt att notera — inte att sjilen, eller subjektet, gradvis relegerades frin
centrum — det borjade helt enkelt borjade uppticka sakernas verkliga tillstdnd.
Likt en de inre rymdernas Copernicus fir det en insikt som dess omvirld, och
knappt ens det sjilv, vet hur det ska hantera: det ir decentrerat. Har alltid varit.
Forever decentered.

Alldeles oavsett om vi bedémer den Copernikanska, naturvetenskapliga
decentreringen av minniskan som mer eller mindre fundamental 4n den filo-
sofiska, si bor vi indd uppmirksamma att uppticktsresan mot ett decentrerat
minskligt subjekt piborjades lingt innan poststrukturalister som Deleuze
och Guattari. Fundamentala decentreringar av det medvetna jaget kan, till
exempel, sparas till den Osterlindska psykologin och religionen: buddhismen
ir ett exempel, med sin vil kinda doktrin om jagets tomhet och fundamentala
essensloshet (Epstein 2008). Vi kan naturligtvis ocksa hitta exempel i vir egen
visterlindska kultur. Runt forra sekelskiftet finner vi bland annat en nyfodd
psykologi i full fird med att kartligga influenserna frin det omedvetna. Freud,
genom att ha placerat det medvetna jaget i den prekira positionen mellan drif-
ternas, begirens och de otilldtna fantasiernas Id 4 ena sidan; det auktoritativa
och moraliska 6verjagets verklighetsprincip 4 den andra (Erwin 2002; Hinton
2009). Jung, i Freuds kolvatten, satte jaget i relation till en dnnu mer differen-
tierad flora av intrapsykisk annanhet: arketyper som skuggan, anima och sjilvet,
varav de flesta dessutom begivats med egen autonomi inom ramen fér den
psykiska helheten. P4 den Jungianska, inre oceanen av omedveten psykologi
blir det medvetna jaget inte mycket mer 4n en krusning pa ytan: en gest av nid;
sjalvt en symbol for processer i djupet som kanske aldrig kan korsa grinszonen
till det medvetna (Jung 1971, 1994; Adams et al. 2003).

Inte heller i relation till manniskans yzzre forutsittningar verkade subjektet
ha haft speciellt goda odds under det tidiga 1900-talet. Marx, i sina filosofiska
och ekonomiska manuskript, hade redan ett halvsekel tidigare beskrivit den
moderna arbetande minniskan som radikalt alienerad i férhillande till sitt
arbete och till frukterna av detsamma — och dirmed, pé ett fundamentalr sitt,
alienerad iven i forhallande till sig sjialv (Marx 1844). Om vi dessutom tar
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hinsyn till de biologiska och neurologiska vetenskaper som vixte fram under
samma period, och som i sin tur 6ppnade for en strikt vetenskaplig detronise-
ring av jaget — hianvisat till den blygsamma positionen som epifenomen, effekt
och inte orsak, till biokemiska processer i hjairnan — da kan det tyckas som att
subjektet som begrepp ir lingt mer 4n redo for filosofins soptipp (se t.ex. Ben-
nett & Hacker 20125 Dahlin 2012).

Av allt att doéma, dr det ocksa den slutsatsen som har dragits i kélvattnet av
den poststrukturalistiska filosofins frimsta stridsspetsar. Men gjorde verkligen
den poststrukturalistiska vigen egentligen sd mycket mer dn att sld in dorrar
som redan 6ppnats av filosofiska och psykologiska féregingare — av Nietzsche,
Heidegger och Marx? Av Freud och Jung? Givet bakgrunden ovan, kan det ju
hivdas att subjektets decentraliseringsprocess dr lika gammal som minniskans
egen bild av sig sjilv — men det kan faktiskt ocksa hivdas att filosofer som Fou-
cault tog det hela ett steg lingre. For det var inte bara subjektet som Foucault
ville gora upp rikningen med. Det var hela den moderna minniskans sjilv-
uppfattning — intimt sammanbunden som den fortfarande var med Descartes’
klassiska cogito — som skulle fa sin slutliga coup de grace. Hur kan vi, menade
Foucault, placera ett tinkande subjekt i centrum av minniskan och samtidigt
tilldela det en autonomi av klassiskt liberalt snitt, nir detta tinkande subjekt
ir sd uppenbart begrinsat av sitt sprik, sin underliggande biologi, och sina
yttre ekonomiska produktionsférhillanden? Minniskan, ofrainkomligen, “as
soon as he thinks”

... merely unveils himself to his own eyes in the form of a being who is already,
in a necessarily subjacent density, in an irreducible anteriority, a living being, an
instrument of production, a vehicle for words which exist before him. All these
contents that his knowledge reveals to him as exterior to himself, and older than
his own birth, anticipate him, overhang him with all their solidity, and traverse
him as though he were merely an object of nature, a face doomed to be erased in
the course of history. (Foucault 1966 s. 341-342)

Vi ir verkligen, menar Foucault, inknuffade i ett posthumant tomrum dir
minniskans ansikte som vi tidigare kint det upphér att existera: men detta
tomrum ska, paradoxalt nog, betraktas som en giva till tinkandet snarare in
som en forbannelse. Tomrummet som skapas ”does not create a deficiencys; it
does not constitute a lacuna that must be filled. It is nothing more, and nothing
less, than the unfolding of a space in which it is once more possible to think”
(s. 373). Kanske fortjinar Foucault, trots allt, epitetet som en posthumanismens
profet — eller ocksd kanske han bara satte fingret pd vad Nietzsche egentligen
sa redan en mansélder tidigare. Det verkar dtminstone ha varit Foucaults egen
dsikt om saken. Oavsett hur det stér till med detta, si kan vi inte riktigt - dven
om vi girna vill - lisa Order of Things som subjektets sista slutrikning. Dir sjuder
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och bubblar nigot betydligt mera komplext och svarfingat dn schablonidén om
ett subjekt som kan decentreras en ging for alla och sedan liggas i glomskans
register. Och det ir precis denna oklarhet, eller snarare mangtydighet hos
Foucault, som ger oss ett fornyat mandat att 6ver huvud taget fortsitta diskus-
sionen — och formgivningen - av detta nya posthumana subjekt. Vi tar dirmed
”den posthumanistiska situationen pa allvar... [just genom] att lyfta fram dess
inneboende motsigelser” (Kristensson Uggla 2002, s. 388).

Men under detta tolkningsarbete, som far sitt momentum av laddningen
mellan ”inneboende motsigelser”, kan vi inte n6ja oss med abstrakta, generella
definitioner av den flytande karaktiren hos ett decentrerat subjekt. Vad ir det,
nirmare bestimt, decentrerat i forhillande till> Ar det nigot annat begrepp,
nigon annan aspekt av minniskan, som vinner i autonomi precis samtidigt som
subjektet forlorar sin? Ofta nog handlar utfallet av en decentralisering, precis
som Dean (1992) hdvdat, om att pd generell niva erkidnna den Andre som aktiv
agent. Som poeten Rimbaud uttryckte det: jag dr en annan (”Je est un autre”;
se Whidden 2007 s. 123). Men vi maste gi dnnu lingre idn si, bli konkretare
och pd samma ging dven abstraktare dn si. Vem idr denne aktive andre som vi
sjilva i ndgon mening ocksa dr? Bor hen i oss eller utanfor? Ar det friga om
en agent med den ontologiska statusen av att sjilv vara ett subjekt, eller ir det
andra ontologiska kategorier involverade?

Sadana fragor tar oss rakt ned i den posthumana tankemyllan. Den speciella
jordman som dir rader, gor det mindre gynnsamt for oss att fundera pid om
subjektet - i egenskap av var upplevande jagaspekt — har eller inte har agens
och fri vilja i relation till objektet, i relation till den Andre. Diremot finns det
god vixtmén for tankar som gror ur insikten att bdde subjektet och objektet kan
dtnjuta en viss agens, besitta en fri vilja, inom ramen for ett och samma erfarande
medvetande. Katherine Hayles har uttryckt detta posthumana predikament vil:
?...the posthuman is ’post’ not because it is necessarily unfree but because there
is no a priori way to identify a self-will that can be clearly distinguished from
an other-will” (Hayles 1999 s. 4). Med andra ord: det posthumana subjektets
viljeyttringar kan inte alltid skiljas frin viljeyttringarna i dess omvirld; dess
Yegenhet” vivs samman med dess "annanhet” och subjektskapet blir dirigenom
utspritt, och pa ett mycket fundamentalt sitt decentrerat.

Vigen fram till detta decentrerade subjekt gir dock, vilket forstds dr en para-
dox i sig, via det nidgot mer stabilt forankrade moderna subjekt som utvecklades
under 18o0-talet och forsta hilften av 19oo-talet. Oumbirlig foregingare som
det ir till vir postmodernisms éverskridande av ontologiska och epistemolo-
giska kategorier bjuder dven detta subjektskap pé sina komplexiteter: Foucault
understryker att redan det moderna subjektet var en mixhybrid av det jagiska
och det ojagiska, det kinda och det okinda. Rationalitetens och vetenskapens
epistemiska ljus hade ju vid den moderna epokens borjan kommit att lysa alle
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starkare 6ver minniskan — men samtidigt blev hennes skuggor alltmera utprig-
lade - sd till den grad att det moderna subjektet blev fortrollat av méjligheten
att jaga dem; av utmaningen att integrera denne dunkle Andre i sitt episteme:

Man has not been able to describe himself as a configuration in the episteme
without thought at the same time discovering, both in itself and outside itself,
at its borders yet also in its very warp and woof, an element of darkness, an ap-
parently inert density in which it is embedded, an unthought which it contains
entirely, yet in which it is also caught. The unthought... is, in relation to man,
the Other: the Other that is not only a brother but a twin, born, not of man,
nor in man, but beside him and at the same time, in an identical newness, in an
unavoidable duality. (Foucault 1966 s. 355-356)

Frin och med det postmoderna, posthumana subjekt som Foucault skonjer
linjerna av, framtridande i de tomma rymderna bakom det moderna subjektets
hidanfird, giller nya, kanske dnnu mera komplexa utmaningar an vi frin borjan
anat. Vi ska forsoka ta oss an dven dessa. Men forst ska vi borja nigon helt an-
nan stans; vi ska ta avstamp hos ndgon som verkligen levde, kinde och beskrev
det moderna subjektets utmaningar, samtidigt som det staddes i omvandling
mot sitt eget postmoderna eftermile: den personen var Gustaf Froding. Om vi
kan forstd nagra av de tolkningskonflikter som han forkroppsligade, vilka inre
kamper hann vann och vilka han forlorade, di kan vi ocksa bittre forstd var
tids posthumana utmaningar. Dirfor; till Karlstad det bar.

Gustaf Froding och sjilens turbin

Gustaf Froding - poet, filosof, virmlinning — var inte bara samtida med Nietzsche
utan i hog grad dven influerad av hans skrifter. Frin denne postmodernismens
anfader himtade han viljan att omvirdera alla sin samtids moraliska virderingar
- inte minst de kyrkliga. Trots att hans egna, omvittnat hoga moraliska ansprik
inte alls 13g speciellt langt frin kristendomens, gjorde han sitt bista for att tinja
pa varje grins for vad som kunde kallas en sedesam livsstil (Holmberg 1921; Cull-
berg 2004). Man torde, med Deleuze och Guattari (1987), kunna siga att Froding
med inlevelse — och efterféljande ruelse - f6ljde varje flyktlinje som stod honom
till buds. Framfor allt var det, menar hans levnadsskildrare, torsten till vinet och
kvinnorna som fick honom p3 fall - den var i bada fallen helt outslicklig. Det
verkar ocksi std bortom allt tvivel, menar Johan Cullberg (2004) i sin psykologiska
och psykiatriska studie av Froding, att dessa bada determinanter spelade en stor
roll f6r hans utveckling mot psykisk ohilsa. Var det nigon som visste i praktiken,
visste av erfarenhet, vad ett decentrerat jag innebar, sd var det han - och detta inte
pé ett bekvimt, akademiskt, soffhornsfilosofiskt sitt; utan genom att ha stirrat
undergangen och nederlaget i vitogat, oférskonat, ging pa gang.
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I sina allvarligaste stunder av ohilsa blev han verkligen decentrerad frin sig
sjilv, pa de mest skrimmande sitt: som nir han upplevde forlust av sin kontroll,
inte bara over sitt kidnsloliv utan 6ver vissa kroppsdelar, som forefoll honom
rora sig oberoende av hans egen vilja (Cullberg 2004). Om vi nu skulle tillita
oss att tillimpa postmodern filosofi for att reflektera 6ver vér skalds personliga
tragik, kan vi fortsitta i Deleuze och Guattaris (1987) fotspir och siga, att
Froding inte endast hade foljt sina flyktlinjer till vigs inde, bejakat vart och ett
av sina begir i tur och ordning - han verkar ocksé ha levat i en grundlig derer-
ritorialisering, i det slags rotloshet i forhillande till sina sociala stratum som
vi i dag snarare tenderar att forknippa med var egen flytande postmodernitet
(jfr Bauman 2000). Denna deterritorialisering, eller upplevelse av frikoppling
frin gingse sociala ankarpunkter, kommer till smirtsamt — men vackert - ut-
tryck i dikten Min stjgrnas sanger (Froding 1947¢):

... kom som en bortbytt till dig och er,
dir frimmande 6gon stirra,

jag vill icke vara i ditt land mer,

i fjarran rymd vill jag irra.

Aven om systern Cecilia var hans trogne anférvant och beskyddare genom olika
motgangar och irrfirder, skulle ett personligt nederlag anda till sist presentera
sig som ett obestridbart faktum: han blev omyndighetstorklarad dr 1900. Kan-
ske var inda Frodings nederlag pa sitt och vis en 6verminniskas nederlag, i den
man det ir mojligt att tala om nagot sidant. Tvirs genom alla sina kollapser och
dterfall, bevarade han ett icke oansenligt mitt av observationsférmaga, klar-
het och sjukdomsinsikt — och han skrev och publicerade dessutom in i det sista
(Cullberg 2004). Inte heller tappade han kontakten med sin filosofiska ddra. Den
hade pa ett tidigt stadium foljt honom: genom Nietzsche, men ocksd genom
Goethe, och genom den pa hans tid vilkinda zeosofin. Just denna teosofi, menar
Holmberg (1921) i sin bok om Fridings mystik, var en viktig killa till Frodings
panteistiska virldsiskddning men ocksi en pitaglig och vilgorande motpol till
det Nietzscheanskt-aristokratiska éverminniskoidealet. Sa skulle teosofin och
Nietzscheanismen bli “de tva grundstrommarna i hans filosofi. Den forra repre-
senterade enheten, den senare mangfalden, och att foérena dem blev den stora
uppgiften for Froding” (Holmberg 1921 s. 9). Kanske ir det frimst i Frodings
senare dikter som vi ser de poetiska resultaten av denna uppgift: i Gralstdnk och
Efterskird. 1 dikten Elementarande astadkommer han till exempel en patagligt
panteistisk decentrering av subjektet - eller snarare desintegrering, piminnande
vildigt mycket om den dionysiska individupplésning som Nietzsche diskute-
rar i sin tidiga (1872) Birth of Tragedy. Mojligtvis ser Froding (1947a) sig sjilv
som denne elementarande:

157

40695024.1.1_s001-216.indd 157 2016-12-09 08.37



JOAKIM LARSSON

Han kunde ¢j mera fornimma

sig sjilv sdsom jag och fornuft,

han blev till en irrblossdimma,

han kinde en ljuvhet att simma

i minljus vid midnattstimma

som fukt och som skimmer och luft.

Holmberg gor gillande att vi i sidana dikter kan skonja teosofins panteistiska
filosofi om ett alltigenom levande universum, medvetet pd dess allra minsta
mikronivd sivil som pd dess storsta makroniva. Detta dr ett universum dir
jagprincipen forvisso ir ez aspekt av dess olika medvetandenivier — men dock
en mycket viktig och central princip. Det ir dessutom en princip som Froding
uttryckligen bekinner sig till i sin filosofiska skrift Om livsmonader (1947d).
Denna hans monadologi ir otvivelaktigt mycket lik den som tidigare formule-
rats av Leibniz (1698); Froding sjilv menade sig dock kinna till Leibniz’ version
endast ytligt. Frodings ir i vilket fall ett exempel pd en mycket fundamental
centrering runt jagmedvetandet som det hogsta gudomliga kosmiska uttrycket:
allt hogre, alle starkare jagmedvetande ir sjidlva malet med universums existens;
och genom att "utveckla sig sjilv kommer séledes jaget att omsluta, innesluta,
genomstrommas av, forena inom sitt eget jags sfir allt flera andra jag” (Holm-
berg s. 5). Monaderna, det vill siga de sjilsliga enheter som tillsammans bygger
upp universum, strivar oupphorligt mot detta hoga mal — mot ett slags ekologisks
jag, s& som ekofilosofen Arne Naess senare beskrev det (Mathews 1994). Fast
monaderna kan ocksi, precis som hos Leibniz (se Deleuze 2004) falla ned i ligre
grader av jagmedvetande, i en slags sjilslig slummer, tills den punkten infinner
sig dir jagmedvetande endast forekommer i latent form.

Hir, som filosof och metafysiker, finner vi di den moraliskt hoge, samvets-
granne och pliktmedvetne Froding, forankrad likt en Apollo i sina hoga, rena
sfarer — och mot honom stir den Dionysiske, hedonistiske hedningen Froding
med sina rasande lustar, ohimmad och sjilvdestruktiv. Dynamiken biddade,
som Holmberg betonar, for ett kolossalt kreativt momentum fér Froding, men,
dessvirre, ocksa for hans undergang. I dikten Maskin i olag (1947b) bjuder Fro-
ding pa en glimt av denna hans inre moraliska kamp, och dirmed ocksi pa en
insikt i mekanismerna bakom en accelererande sjilvforstorelsemekanik. I borjan
av dikten finner vi emellertid naturens krafter i balans, s som vi kanske helst
finner dem &dven hos oss sjilva:

Var vilja den ir centrum,
var lust periferin:

”G4a runtom, gi runtom
din axel, turbin!”
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Den verkliga dramatiken tar emellertid sin bérjan i samma 6gonblick som ”[v]
ar vilja vill forlustas /” och sdger: ”Kira lust du, / kom lt oss dricka vin ...!”
En intressant utveckling som nu foljer ir att Froding beskriver lusten som sviér-
flortad - den tror sig inte vara fin nog for att umgas med den mer hogstimda
sjalskraften vilja. Viljan framhirdar dock: lusten lockas och pockas, och limnar
slutligen sin omloppsbana for att gravitera mot centrum - borjar till och med
tro sig vara centrum”. Berusad av denna nya, mer inflytelserika position, tar

sig lusten ton gentemot viljan

och sade: "Hopp, hej lustelig
g4 runtom ditt svin!”

Nir viljan sade: ”Lust du,
nu stopp, ¢j mera vin!”

D4 sade lusten: ”Vilja du,
hall kift, jag dr centrum
och du periferin,

g4 sentrum, du runtom,
du rundtrum, du centrom,
ga centrum, turbin!”

Med brak flog i styckjom
var del av maskin.

Kanske kan vi se ’Maskin i olag” som ett slags referat av en delvis sjilvupplevd
decentreringsprocess - eller deterritorialiseringsprocess, for att tala med Deleuze
och Guattari (jfr Larsson 2013). Ur detta perspektiv kan vi borja misstinka att
Froding (dtminstone s som han férkroppsligar sina upplevelser i denna dikts
alter ego!) inte riktigt uppnar det platitillstind som Deleuze och Guattari (1987)
beskriver, det som ligger mitt emellan ordning och kaos, mitt emellan upp-
losande och strukturaliserande krafter (se aven Larsson & Dahlin 2012). I stéllet
gar rorelsen ensidigt mot upplésning, mot en extrem deterritorialisering dir den
psykiska maskinens olika komponenter helt enkelt inte lingre kan uppricchélla
sin gemensamma integritet. Aven det faktum att den sprikliga strukturen gli-
der, semantiken grumlas och tappar sin koherens mot slutet av dikten, verkar
tyda pa detta. Helheten har gétt forlorad; i styckjom [flog] var del av maskin”.

Naturligtvis kan vi inte fi full klarhet i orsakerna till att vér folkskald Fro-
ding - av allt att ddma - inte lyckades dstadkomma en frigérande och pd lang
sikt livsbejakande deterritorialisering. Vi torde dock kunna dra slutsatsen att det
inte berodde pa en ovilja att moéta upp med sin egen annanher. Hela Frodings
vuxna liv bjod pa en konstant kamp for att pressa och upplosa grinserna for sin
egen subjektivitet — med sitt eget, men ocksi med sambhillets bésta i tankarna.
Och om han nagon ging backade fran fronten, skyggade fran sina fantomer och
rasande andecykloner, si var det inte pd grund av feghet, utan pa grund av att
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hans existens hotades till grunden. Som han sjilv skriver i dikten Ur Gralsokarens
saga (Froding 1947c¢):

Jag vill ¢j djupare ned mig sinka.
Jag vill ej oka

min skuld for mycket,

jag méiste vila och eftertinka,

att sen med klarare 6gon soka
det dolda smycket.

Satt infor hotet om fullstindig decentrering, fullstindig deterritorialisering,
fann Froding ett nédvindigt virn i filosofin, i teosofin, i de héga tankarna
om jaget som universums hogre centrala princip - och detta behov kan sikert
ocksi ses reflekterat i hans monadologi: dir dtertar Kristusprincipen en central
roll som garant for hela solsystems utveckling och levnad, och Fréding verkar
finna trost diri (Holmberg 1921). For detta kan Froding knappast lastas som
reaktionir, konventionell, konservativ: han hade redan upplevt allt fér minga
av sjilens morka nitter, allefér manga varv inne i sjilens turbin for att férringas
av oss som haft turen att slippa. Kanske bor vi i stillet, vi som ir pa jake efter
en forkroppsligad forstielse av virt posthumana predikament, dra lirdom av
Frodings resor i det okinda, av de observationer han gjorde - och dirigenom
undvika en del misstag och felsteg pa vigen.

Posthumanism par excellence:
Om konsten att tinkas av det otinkta

Om vi nu skulle forsoka betrakta Froding i ljuset av Foucaults skrivningar om
det moderna och postmoderna subjektet, s som dessa skissades inledningsvis,
sd dr det sirskilt en sak som framstir i klar dager: virmlandsskalden kan verk-
ligen betraktas som ett lysande exempel pd det modernas besatthet av annan-
het. Han ir en exponent for modernitetens strivan att ga bortom den enkla
relationen, den beskrivande relationen, till det dunkla, oupplevda och otinkta;
han uttrycker och liter sig ledas av ambitionen att g rakt under den Andres
skinn, att férenas med sitt eget dunkel i akt och mening att upplysa det. For sig
sjalv, och for oss andra. Tveklost blev Froding en psykonaut pa jakt efter denne
sin egen Andre, som forstds ocksa ir vir egen Andre.

Kanske var det just Frodings intensiva ambition att kasta ljus pa den onde
Andre som bodde i hans eget inre, som gjorde skuggorna av denne Andre s
morka, konturerna sd skarpa? Som en modernitetens riddare, vipnad med ra-
tionalitetens brinnande laga, forsokte han belysa (och subjektifiera!) sin egen
morka materia - tinka det otinkta - bara for att finna dunklet innu mera
undflyende. Ur denna observation kan vi dock inte dra slutsatsen att hans egen

160

40695024.1.1_s001-216.indd 160 2016-12-09 08.37



10. OM DECENTRERADE SUBJEKT, POSTHUMANISM ...

morka materia misslyckades med att tinka fram sig sjilv i en klarare dager tack
vare det dstadkomna utbytet. Snarare verkar den ha lyckats zinka sig sjdlv genom
Froding, och uttrycka sig sjilv, inte minst under de stunder d en platé fakeiskt
vanns fran vilken subjektivitetens skddespel kunde observeras pa distans. Att
senare dven vi, tack vare den Frodingska alkemin, nir alla stormar bedarrat,
pé ett Yavsubjektifierat” sitt — for att inte siga decentrerar sitt — kan skonja
konturerna hos “det dolda smycket” - verkar i sig vara ett faktum som styrker
denna tolkning.

I sddana stunder av eftertanke miste vi nog halla for sant ate till sist Froding
anade sin Gral i djupet. Att han lyckades férena ndgra av sina, och vara, mot-
satser i sin egen poetiska alkemi. Hade han kunnat bli en av vira mest dlskade
skalder annars? Hade han kunnat std som en grindvakt till vir egen, nira
forestiende posthumanism? Hade han kunnat teckna bilden av det posthuma-
nistiska predikamentet - inte i formen av modernitetens utmaning att tinka
det otinkta, utan som den gryende utmaningen att ldza sig tinkas av det otinkta
och samtidigt bejaka ménniskans virdighet och unika véirde?

Att vi fortfarande har mycket svért att lisa Froding som en antihumanist
— distanserad och blasé i relation till savil minsklighetens som sitt eget 6de —
verkar tyda pd samma sak. S pass mycket balans, s pass mycket av en plati,
lyckades han dnda uppritthalla att hans posthumanism aldrig gled 6ver i en
sinister och modfilld betraktelse 6ver livet - lis bara hans Rdaggler och Paschaser,
humorfyllda kaserier pa virmlindska - skrivna under perioder som samtidigt
priglades av sjukdom. Detta ska vi naturligtvis betrakta som ett i samman-
hanget uppmuntrande faktum. For det vore ett misstag att underskatta den
decentrerande kraften i de subjektivitetsomvandlingar som dgt rum i modern
och postmodern tid: omvandlingar, ofta alstrade av insikter gjorda inom de
vetenskapliga disciplinerna, och som har stillt oss sjilva i allt mindre grandios
dager.

Det ir onekligen litt att se de sammanlagda riskerna i allt detta: det ir fulle
mojligt att nirma sig det fruktade steget frin posthumanism till antihumanism.
Ty nir subjektet inte ens lingre finns, vad kan d4 hilla stdind mot kollapsen?
Frigan ir berittigad. Men vi ska samtidigt komma ihag att subjektivitet kan
vara nigot annat, ndgot helt annat in en 6mtilig punkt i ett flyktigt centrum:
en kinslig balansakt som inte ens tal att nagra andra psykiska agenter bjuds in
till 6verliggning utan att hela mekanismen gir om intet. Som Lévinas uttrycker
det: ?[I]s it certain that subjectivity, in this exposure to all winds, is lost among
things or among matter? Doesn’t subjectivity signify precisely by its incapacity
to shut itself up from inside?” (Lévinas 2006 s. 62). Att vi inte lingre kan ”1isa
in” subjektivitet i en atommodell dir ett cartesianskt punktjag utgor kirna ar
kanske inte si allvarligt, trots allt. Kritiken mot subjektivitet i det posthumana
tillstdndet innebar dirfor inte att all subjektivitet méste utraderas — bara att den
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maste slippas fri att hitta sina egna former. Och dessutom: om det nu ir som
Lévinas hivdar, med referens till Rimbaud, att ”the I is an other” (s. 62) — alltsa
att jaget i sig dr, och inrymmer, en annanhet — da giller vil 4ven det omvinda?
Att the Other is an I. Att varje "andre” du moéter ocksd ir ett jag. I ndgon me-
ning. Oavsett om gestalten dr minsklig eller ej.

Med Lévinas ror vi oss, som Zhao (2014) podngterar, mot en heteronomi sna-
rare dn en autonomi for subjektet. En delad autonomi, som bygger pd gemensam,
snarare dn individuell, integritet. Kanske var det en sidan heteronomi som
dven var skald Froding var ute efter? Han som bade diktade och upplevde olika
upplosningar av grinsen mellan sig sjilv och den Andre; han som forsokte mota
sin egen Andre inuti sig sjilv, for att dirigenom lira kinna sig sjilv bittre. Men
det verkar finnas en viktig nyansskillnad. Med Lévinas’ perspektiv forvintar
vi oss inte, i férsta hand, att hitta 6ppningen in till oss sjilva inuti oss sjilva,
utan just i vdr egen Andre: ”[wlhen the Other’s call pierces our fixed identity and
opens us. .. [t]he self is led by what it encounters far beyond what it can contain,
and that is the precondition for transcendence and spirituality” (Zhao s. 521).
Kanske glider vi med dessa tankegingar, inte olikt Froding i hans mer teosofiska
reflektioner, fran en Nietzscheanskt firgad decentrering av subjektet till en mer
panteistiskt praglad variant: dir vi ser att subjektivitet dr ett fenomen som kan
befinna sig i centrum, kdlla sitt centrum, men ocks3 fis att zooma ut, spridas ut,
expandera, minska sin klara ljusstyrka men tack vare detta ocksa vinna i omfang.

Kanske ser vi samtidigt att subjektivitet inte alls behover vara essenslos bara
for att den saknar entydig definition - tvirtom - ty som varje annan essens fin-
ner den sitt livsberittigande just i att spddas ut, i att delas med andra. Finner, sa
att sdiga, sin essens i sjilva transcendensen av denna essens. Martin Heidegger
drog en liknande slutsats i sina klassiska Brev till humanismen: “the essence of
the human being consists in his being more than merely human” (Heidegger
1998 s. 250). Med Heideggers hjilp kan vi di understryka det vi redan tror oss
ha kommit fram till: att midnniskan, i posthumanismens tid, inte nédvindigt-
vis maste forsta sig sjilv som essenslos bara for att hennes egen essens stindigt
lockar henne att omforhandla villkoren for sin egen sjilvforstielse. Minniskans
essens dr att vara transcendent. Det dr transcendensen som ir sjilva essensen.
Din Andre av i dag, kan vara du sjilv i morgon. Posthumanismen, 4tminstone
fran detta perspektiv, dr trots allt en humanism - och periferin ir snabbaste
vagen till centrum.

Kunskapen ér ett subjekt:
Om pedagogisk-filosofiska konsekvenser

Ludwig Wittgenstein ir knappast en filosof som man i forsta hand riknar till
skaran av posthumanister - eller till skaran av humanister heller f6r den delen.
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Det dr rentav tveksamt om han sjilv hade velat riknas till zdgon skara av filo-
sofer. Han tyckte alltfor illa om filosofi for det. Inte hade han mycket till 6vers
for filosofer heller. Det var helt enkelt, kan vi lisa i forordet till hans beromda
Tractatus Logico-Philosophicus (Wittgenstein 1922/2014), honom helt likgiltigt
om andra redan hade tinkt det han sjilv kommit fram till. Trots detta - eller
tack vare! - sd ir Wittgenstein hogintressant for oss som vill diskutera peda-
gogisk-filosofiska konsekvenser av posthumanismen. Inte i egenskap av att ha
varit uttolkare eller ens pionjir pd omradet, utan i egenskap av att ha levr det
posthumanistiska predikamentet, decentrerad som f4, i relation till sin egen
kunskapsprocess. Wittgenstein var nimligen, vilket Sten Andersson (2012)
belyser i sin biografi, kanske den mest ofrivillige filosofen av dem alla. Kanske
ocksa den mest paradoxala.

Se bara pé Tractatus. 1 férordet hivdar han att han 16st de filosofiska pro-
blemen en ging for alla. I efterordet later han oss forsta hur oerhort litet som
uppnitts i och med detta. I mellanrummet diremellan, 6ppnar sig en avgrund
av frigor. Vad tjinade di avhandlingen till egentligen? Andersson menar, att
Wittgenstein framfor allt ville ge uttryck for insikten att de problem som kan
l6sas i sjilva verket dr de minst intressanta. De viktiga problemen ir de som vi
bara kan antyda, och endast med stor méda ens kan formulera som en friga.
Nir frigan vil dr stilld, ir svaret nistan en formalitet: ”[o]m en fraga alls gar
att stilla, sd kan den ocksad besvaras” (s. 152). Dirmed behover forstis inte vara
livsfragor vara losta. Dessa har nimligen, till skillnad frin de vetenskapliga fra-
gorna, inga svar alls: l6sningen pd dem ér att problemet férsvinner, och dirmed
upploses frigan ocksd. Upplosningen av frigan ir sjilva svaret.

Nu ir det ju forstds pd det viset, att varken livsfrigor eller vetenskapliga
fragor alltid stills av oss sjilva - till oss sjilva — pa ett medvetet och planerat
sitt. Vi kan snarare, liksom Wittgenstein, eller for den delen Froding, uppleva
att ett omride av minsklig kunskap eller minsklig kultur 4r i begrepp med att
avtvinga oss en friga: den kommer, sa att siiga, till oss frin den andre. Samtidigt
kan vi uppleva ett icke obetydligt métt av tvivel pA om vi 6ver huvud taget
ir beredda att hora svaret. Ungefir pa samma sitt som antropologen Carlos
Castaneda, i sina bocker om lirlingstiden med schamanen Juan Matus, inte
sillan beskriver sig som uppvaktad, for att inte siga jagad, av en kunskap som
upplevs alltfor frimmande for att kunna assimileras med befintliga virldsbilder
(se t.ex. Castaneda 1974).

Vi kan med andra ord forestilla oss detta: en kunskap som ir pa jakt efter
oss, inte tvirtom. En kunskap som ir var egen Andre, en kunskap som, i nigon
mening, sjilv ir ett subjekt, och vi dr dess objekt. DA borjar vi kanske forstd hur
Castaneda upplevde sitt mote med schamaner, och hur Wittgenstein upplevde
sitt mote med filosofer. I sidana moten kryper Annanheten nira incill, alldeles
nira intill ditt eget bekvima system av kunskaper, forestillningar och foérut-
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fattade meningar och foreslar ett utbyte — ger dig ett erbjudande du inte vet
om du kan, vagar, eller vill refusera. D4 upplever du, dd ir du, ett decentrerat
subjekt i forhdllande till en agent som verkar utova ett autonomt inflytande
over din pagiende kunskapsprocess — men det ir forstds inte nodvindigt ate kla
upplevelsen av denne Andre i mystiska termer. Processen dr mera generisk, mera
generell 4n si. Se bara pa var egen forsta tid i skolan: vi presenterades for imnen,
kunskapsformer och vetenskapliga discipliner som inte kunde birga sig tills de
fick borja stilla fragor till oss. Fragor vi inte sjidlva kunde stilla, eftersom vi inte
hade delaktighet i den nodvindiga begreppsbildningen. Frigor som dnnu inte
riktigt var frigor, atminstone inte for oss, men som likvil utgjorde en tvingande
nodvindighet for oss att borja erkdnna dem som fragor. Dessa frigor under upp-
segling utgjorde, d&tminstone i bista fall - for att lina en milande beskrivning
av Jacques Ranciére — ”the arbitrary circle from which [intelligence] can only
break out by becoming necessary to itself” (Ranciére 1991 s. 15).

Siadana frigor, sidana tvingande pedagogiska cirklar, méter vi i egenskap
av att vara just decentrerade subjekt — oavsett om vi likt en Wittgenstein eller
en Castaneda upplever oss pd oforklarliga sitt studsa tillbaka till kunskapens
vigar och vedermodor efter otaliga flyktforsok, eller om vi helt enkelt tvingats
in i cirkeln av var egen matteldrare pd hogstadiet. Frigan sjilv smyger sig fram
ur dunklet och fragar: ir du beredd att acceptera min utmaning? Accepterar du
fragan som en giltig friga? Vill du ta dig besviret att ens formulera den i ord,
frigan som ir mojlig ate stilla till dig sjilv och till virlden? Endast accepte-
randet av frigan som en friga kan leda dig tillbaka till ett mer aktivt subjekt-
skap i forhallande till den aktuella kunskapsprocessen. Endast accepterandet av
fragan som en friga kan skinka dig den koherens i det kognitiva arbetet som
det innebir att ha en arsenal av lingvistiska och diskursiva artefakter till ditt
forfogande. Accepterandet, och formulerandet av frigan som en friga ir dirmed
forsta steget in i den andra fasen, dir du i egenskap av ett subjekt nu har ett helt
annat agentskap i forhallande till kunskapsprocessen: du har gatt frin att vara
objekt till att vara subjekt. Du har accepterat att den Andre, i vilken form det
nu mé vara, har stillt dig infor ett problem; du har tagit till dig problemet som
ditt eget och dirmed gjort denne Andre till en del av dig sjilv, och ni r nu pa
resan tillsammans. Ni ingdr i ett assemblage, som Deleuze & Guattari (1987)
skulle ha uttrycke det; och samtliga delar av assemblaget kommer att forindras,
transformeras, som ett resultat av utbytet. Vare sig ni vill eller ¢j. Kanske leder
transformationerna till att frigan kan besvaras; eller, om det ir en verkligt
viktig friga, till att den, enligt Wittgensteinskt ideal, helt enkelt upploses.
Ingen fraga aterstir lingre, “och just det ir svaret” (Wittgenstein 2014 s. 153).

Vem som i ndsta steg miste ta pa sig rollen av frigeskapare, som di maste vara
subjekt i forhillande till ett alldeles nytt, precis lika forvirrat, kunskapsobjekt
- det gér forstas inte att i forhand svara pa. Axeln inuti sjilens turbin snurrar
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oupphorligt; vem som befinner sig i centrum och vem som tar periferin dr ofta
nog en friga om perspektiv. Till en borjan glasklart: pedagogens roll dr att leda
eleven till sjilva frigan; fa eleven att inse att det faktiskt ir en friga som ir pa
vig att stillas — och dessutom inse att frigan inte kan stillas ordentligt férrin
eleven sjilv stiller den; formulerar den som en fraga till sig sjilv. Innan svaret
ens kan skonjas kommer foljdfrigan: den gar till pedagogen sjilv. ”Vem ir du,
som har mandat att presentera frigan som en friga? Har du stillt den sjily,
har du accepterat den som en verklig friga till dig sjilv? Har du dnnu vagat
decentrera dig tillrickligt mycket fran din egen kunskap, vigat distansera dig
tillrickligt frin vira gemensamma svar? Har du vigrat lita dig n6ja med fir-
digsnickrade begrepp, for att i stillet kasta dig in i den médosamma processen
att konstruera egna (Deleuze & Guattari 1994; se ocksd Lenz Taguchi 2016)?”
Har du verkligen vigat steget in i den kraftcirkel ur vilken du inte kan hoppas
fly forran ditt eget medvetna frigestillande gjort sig livsviktigt for sig sjalve?”
Pedagogen som svarar ja pd dessa frigor dr beredd att hora svaret. Svaret frin
eleven, allesd. Forst dd kan detta svar fi sin verkliga betydelse. Forst di kan
kunskapen sjilv gé fran att vara ett objeke, till att bli ett subjekt. Om 4n nagot
decentrerat.

Avslutning

Till syvende och sist kanske det bara finns en sorts subjekt: decentrerade subjekt.
Kanske dr centrumliget dé bara en tillfillighet, ett mellanlige i den oupphorligt
roterande sjilens turbin — eller ocksd dr rorelsen mot ett starkt centrum, djupt
rotat i minniskans egen inre jagupplevelse, en av de viktigaste utmaningar vi
kan bjuda oss sjilva — oavsett vad detta centrum nu kan vara rent metafysiskt.
Denna utmaning verkar onekligen ha inspirerat Froding i hog grad, dtmins-
tone i hans mer teosofiskt orienterade prosaskrifter: idén om den medvetna
personlighetens sokande efter sin egen heliga gral, sin egen djupaste grund.
Aven inom antroposofin (vars grundare Rudolf Steiner ursprungligen ocksa
var verksam inom teosofin) lever samma idé vidare, och kommer till vackert
uttryck genom exempelvis Marie Steiner, Rudolfs egen fru: ”[t]he personality
had to come into being, it had to comprehend itself, to take itself in hand and
recognize itself as a centre, to confront and then overcome itself, to learn to die,
that it might realize itself again as a free ego-being whose central point is the
divine ego” (i Steiner 1987 s. 11).

Var nigonstans i denna kosmiska rundvandring den posthumanistiska min-
niskan i sd fall befinner sig, det ir denna artikel timligen oférmogen att svara
pé. Den ir ocksa oférmogen att uttala sig om subjektets, eller for den delen om
minniskans, mest grundliggande bestandsdelar. Ar vir minsklighet rotad i var
materialitet? Eller i vir andlighet? En posthumanism som tar méinniskans —
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och subjektivitetens — komplexitet pa allvar tillater sig inte att vilja sida i forsta
taget. I sympati med Karen Barad vidhaller den att materien besitter former
av agentskap som inte kan hirledas direkt ur sprakliga processer (se Alaimo
2010) — men utan att for den sakens skull undervirdera sprikets historiskt
centrala roll for minniskans omvirldsforstaelse. Manniskan ir en materiell
varelse, men ocksd en tinkande varelse, samt en spraklig varelse. For att kunna
gora rittvisa it en forstaelse av delarna och helheten i den komplexitet som ir vi
sjalva har vi dirfor all anledning att dra lirdom av s manga lirdomstraditioner
och kunskapsdiscipliner som mojligt. All anledning att stilla nya fragor, egna
frigor, i stillet for att finputsa svaren. Kanske borjar den posthumanistiska pe-
dagogikens utmaning i samma 6gonblick som vi inser just detta: att den stora
utmaningen inte ligger i att sd effektivt som méjligt undervisa om det vi tror
oss veta sikert, utan i att sa forutsittningslost som mojlige stilla de fragor som
effektivast blottlidgger bristerna i det vi hittills tog for givet.

Som ett utmirkt exempel pi detta méter oss den alltjimt obesvarade frigan
om det decentrerade subjektets vara eller icke-vara — och detta giller oavsett
om vi viljer att kalla vir variant av posthumanismen for en humanism eller
¢j. Problemet, oavsett om det nu ir att betrakta som ett teoretiske-filosofiske,
praktiskt-filosofiskt eller livsfilosofiskt problem, har alltsd vigrat losa upp sig.
Dirmed kan frigandet ocksa fortsitta. Vilkommen in i cirkeln!
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Ultraljudsfosterbilden: En feministisk
omkonfigurering av begreppet
posthumanism

Hillevi Lenz Taguchi

Med utgangspunkt fran min (sjilv)kritik av det sitt varpa posthumanistisk pedago-
gisk forskning till stora delar genomférs i ett nordiskt ssmmanhang i dag, ir syftet
med det hir kapitlet att omkonfigurera sjilva begreppet posthumanism. I detta
arbete har jag varit inspirerad av Claire Colebrook’s filosofi baserad pa hennes femi-
nistiska ldsningar av Gilles Deleuze och Felix Guattaris texter. Dirmed 4r det min
forhoppning att kunna gora fler kreativa och konstruktivt transformerande former
av posthumanistisk pedagogisk forskning méjlig. De konturer som framtrider pa
det specifika tankeplan som jag valt att ligga ut for detta arbete tar formen av en
ultraljudsfosterbild. Denna omkonfigurerade bild av begreppet posthumanism ak-
tualiserar ndgra av begreppets mest grundliggande filosofiska problemstillningar,
exempelvis, minniskans relation till vad liv 4r och genom vilka krafter nytt liv kom-
mer till stind, samt mojligheten for kvinnor, barn och andra minoritetskroppar®
att betraktas som fullvirdigt minskliga subjekt och producera det vi brukar kalla
subjektivitet. Dessa problemstillningar utgér i sin tur helt centrala feministiska pro-
blemstillningar. Det dr om posthumanismen i denna feministiska omkonfigurering
som ultraljudsfosterbilden och vilka konsekvenser den kan fa fér pedagogisk forsk-
ning, som detta kapitel vill beritta. Kapitlet presenterar ocksa den (posthumanis-
tiska) metodologi som gor begreppet till metod med de sparande-och-kartografererande®

37 Minoritetskroppar refererar hir till Deleuze och Guattaris (2015) begrepp minoritets-
varelser. En minoritetsvarelse framtrider som sidan i relation till majoritetsvarelser och
talar och agerar frin normer.

38 Av teoretiska skil, som presenteras senare i texten, kommer jag ibland att skriva ihop
orden spara-och-kartografera, med syftet att visa att dessa praktiker maste utforas samtidigt.
I en tidigare publikation skrivs detta i termer av rracing-and-mapping (Lenz Taguchi 2016b).
I den svenska éversittningen oversitts tracing med kalkera och mapping med kartogra-
fera i betydelsen att konstruera en karta som inte ir en representation utan en férinderlig
konstruktion (s. 19). Jag har valt att anvinda begreppet spara i stillet for kalkera, eftersom
begreppet spira ocksa refererar till den rérlighet som finns i den metodologi som Deleuze
och Guattari pa franska refererar till som rracer (eng. tracing).
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praktiker som gjort konstruktionen av denna omkonfiguration méjlig. Men forst,
hur ska vi 6ver huvud taget forsta vad som avses med posthumanism, och vad me-
nar jag dr problemet med den samtida posthumanistiska utbildningsforskningen?

Vad ar posthumanism och vad problemet med den
posthumanistiska forskningen?

Under det senaste decenniet har posthumanistiska begrepp och forestill-
ningar vixt fram snabbt som nagot nytt och angelidget inom humaniora och
samhillsvetenskap (Alaimo & Hekman 2007; Wolf 2010; Asberg, Hultman
& Lee 2013). Det har skett i nidra samklang med en stérre medvetenhet om
konsekvenserna av att vi lever i en antropocen tidsdlder - manniskans tidsalder
- priglad av en sjilvgenererad miljokatastrof som hotar att utrota dven oss
sjilva. "Nature kicking right back at us”, som den posthumanistiska teoreti-
kern, Karen Barad (2007), skriver. I sjilva verket har posthumanistisk teori och
metodologi utvecklats sedan mer 4n 50 ar tillbaka som en transformerande
och ofta konstruktiv kritik av de dominerande ontologierna och forsknings-
paradigmen under 1900-talet. De dominerande forskningspraktikerna har
antingen syftat till att predicera utfall och formulera nya generella samband,
lagar och kategorier om en virld som existerar helt oberoende av minniskan
(naturalism). Eller har de syftat till att tolka, forstd och beskriva livet och
virlden med utgingspunkt tagen i en minsklig livsvirld av perceptioner,
upplevelser, erfarenheter och kinslor som foérhaller sig till och ytterst strivar
efter att 6verskrida sig sjilv i forhallande till en hogre sanning, essentiella
virden eller en ursprunglig natur (transcendens).

Posthumanistisk forskning utgir dirmed varken fran en verklighetsupp-
fattning och kunskapsteori dir minniskan ses som avskild frin virlden for
att kunna skapa kunskap om den, eller frin en kunskapsteori som innebir
att kunskap endast kan produceras genom ett minskligt erfarande och ett
minskligt medvetande med den forméga till sprikliga representationer som
bara minniskor har. I stillet strivar posthumanistisk forskning efter att ater-
uppritta en jimstilld relation mellan minniska och natur inom ramen fér en
ny virldsorienterad”, platt, icke-hierarkisk och relationell ontologi. Bara med
utgingspunkt frin en sddan verklighetsuppfattning anses vi kunna skapa kun-
skaper om hur vi kan ta hand om virlden och samtidigt sikerstilla vir egen
och andra arters overlevnad (Colebook 2014b s. 10). Med devisen, ”vi ir alla
gjorda av samma substanser” (Alaimo 2010), har posthumanism blivit ett bade
populirt paraplybegrepp for en rad olika inriktningar gir under beteckningar
sdsom feminist new materialism (Alaimo & Hekman 2008; Coole & Frost 2010;
Dolphjin & van der Tuin 2013), affect teorier (Clough 2007%), animal studies
(Wolfe 2010), actor network theory ANT (Mol 2002; Law 2004; Latour 2007),

168

40695024.1.1_s001-216.indd 168 2016-12-09 08.37



11. ULTRALJUDSFOSTERBILDEN: EN FEMINISTISK OMKONFIGURERING ...

new empiricisms (Pierre 2016a), postkonstructionism (Lykke 2011), och ett antal
andra (se Asberg et al. 2011; Taylor 2016).

Posthumanistisk forskning presenteras ofta i dag som en form av vidare-
utvecklad poststrukturalism som vill utmana férestillningen om att allt ir
sprikligt konstruerat genom att siga att det i sjdlva verket handlar om en ma-
terielltdiskursiv samproduktion (exv. Haraway 1991, 1997, 2008; Barad 2007;
Alaimo & Hekman 2008). Det minskliga och formégan till spraklighet kan
inte lingre ges en 6verordnad eller central — antropocentrisk - status, varken
varandeteoretiskt (ontologiskt) eller i termer av kunskapsproduktion (episte-
mologiskt). Genom att ta in dven det icke minskliga, eller det som ir mer in
minskligt, i berikningen, och visa hur djur, natur och det materiella far starka
agentiska krafter i ett relationellt samspel, liggs nigot nytt till narrativet,
nigot som tidigare forbisetts eller saknats (ibid.). Hirmed framstills den nya
posthumanistiska berittelsen om virlden och minniskans plats i den som mer
trovirdig och relevant in de berittelser som berittas inom savil de konstrukti-
vistiska, diskursteoretiska och kritiska, som de hermeneutisk-fenomenologiska
paradigmen (Lenz Taguchi 2012; 2013).

Vilka ir da de centrala problemstillningar som posthumanism utgar fran,
och som i det hir kapitlet mojligen kan bli foremal for vissa forskjutningar och
transformationer i samband med att begreppet sitts samtidigt pd och 7 spel for
att omkonfigureras pa det feministiska tankeplan som jag lagt ut? Och varfor ir
det just pa ett feministiskt tankeplan jag valt att sitta begreppet i och pa spel?
Slutligen: vad dr det for problem med vissa av de forestillningar och praktiker
som har satts i arbete under beteckningen posthumanistisk pedagogisk forsk-
ning, som motiverat mig att genomfora det hir arbetet 6ver huvud taget?

Vad och vem ar mansklig?

Ordet - prefixet — post betecknar vad som kommer efter nagot. Posthumanis-
tiska problemstillningar utgdr dirmed frin centrala humanistiska filosofiska
problem som problematiseras och vidareutvecklas, men som alltid finns kvar
och hirbirgeras inom men transformeras i den nya teorin (Lykke 2008). Det dr
darfor lict ate spara de innebordgivande artikulationslinjerna frin begreppet till
ndgra av de centrala frigor som upptagit humanistisk filosofi: Vad ir en mién-
niska? Vad ir minskligt? Vad ir ett subjekt och vem fir vara subjekt? Vad ir
ett medvetande och hur formas vir identitet eller subjektivitet? Hur skapas och
omformas minniskan (vitalism och natur-kultur-relationen)? De hir frigorna
vicker tillsammans en rad nya frigor om vad som kan betraktas som nigot som
overskrider, ligger utanfér eller bortom det vi betraktar som minskligt: som
kan betraktas som det mer dn manskliga. Det handlar dels om de eller det som
har egenskaper och kvaliteter som gir utéver minniskans, men ocksi de moj-
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ligheter och potentialiteter som dnnu inte varken ir tinkta eller forverkligade.
Braidotti (2013 s. 1) inleder sin bok The Posthuman med 6ppningsfrasen: Inte
alla kan siga med nigon grad av overtygelse att vi alltid varit manskliga eller
att vi uteslutande ir det”, och ligger senare till: ”"Det minskliga ir en kultu-
rell konstruktion som blivit en social konvention om den minskliga naturen”
(s.26). Som feministisk teoretiker siger hon detta med utgingspunkt frin nigra
specifika utgingspunkter som inspirerat mig att sitta begreppet i och pa spel
pa — just — ett feministiskt tankeplan. Nir Braidotti (2013 s. 13) i det ovanstiende
citatet ifrdgasitter om vi nigonsin varit minskliga, ifrigasitter hon samtidigt
den klassiska bilden av minsklighet som ett rationellt medvetet och sjilvstindigt
subjekt, samt den virldsbild dir méinniskan (Mannen) utgér alltings métestock
och ir centrum av skapelsen: det vi brukar kalla antropocentrism.

Min (sjilv)kritik® i forhallande till den forskning som i dag presenteras som
posthumanistisk inom pedagogiken handlar dels om det oproblematiserade sit-
tet att presentera ontologiska utgdngspunkter, i termer av en platt, relationell
eller immanent ontologi. I dessa reduceras ofta det minskliga subjektet till en
hierarkiskt likstilld, med andra kroppar, materiellt kropp. Dels handlar det
om det otydliga sitt som kroppen och materialiteten behandlas i frigan om
hur minniskan gors till ett subjekt med en medveten subjektivitet (identitet).
Claire Colebrook (2014b) skriver att det i alla tider funnits filosofer som férsokt
tinka sig virlden och livet #fan mianniskan. Ett vanligt sitt att gora det ir at,
som ovan introducerats, hivda att virlden sjilvt dr grundliggande for allt och
att det dirmed bara finns ett ekologiskt system vari minniskan ingdr. Detta
synsitt skiljer sig radikalt frin den klassiska humanismens sitt att i stillet se en
skapande minniska som delvis avskild omvirlden och som central utgidngspunkt
for allt meningsskapande om denna virld. Men detta synsitt skiljer sig ocksa
frin det poststrukturalistiska synsittet med det diskursiva sprikets konstru-
erande och konstituerande performativa krafter (ibid.).

De centrala filosofer som kan betecknas som den férsta moderna genera-
tionen posthumanister — exempelvis Karl Marx, Martin Heidegger, Friedrich
Nietzsche, Michel Foucault och Jacques Derrida - ifrigasatte alla det ménskliga
subjektet, baserat pa ontologier dir det minskliga subjektet kunde betraktas
som mer eller mindre bortriknat eller utraderat. Nir subjektet symboliskt kun-
de ”dodforklaras” (Foucault 1982), och makt-produktionen i stillet hinvisades
till underliggande strukturer, kollektivt dominerande diskurser eller subjektets
forstahandsperspektiv, dd negligerade dessa tinkare — var och en pa sitt sitt
— att det hela tiden funnits kroppar som aldrig forstatts som varken subjeke,

39 Iframstillningen kommer jag av etisk hinsyn begrinsa sjilvkritiken till att endast re-
ferera mina egna arbeten som dock ibland dven har medférfattare. Poingen ir att diskutera
ett problem, inte att visa vilka studier problemet giller.
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fullvirdiga medborgare eller ens minskliga: kvinnor och barn (Braidotti 2013;
Colebrook 2014b). Frigan om vad som ir minskligt, och utmaningen av en for-
givet-tagen ménniskocentrering med den rationella Mannen som utgingspunke,
utgor dirfor den feministiska aktivismens och filosofins grundproblem. Enligt
ett feministiskt tinkande kan minniskan inte uppnd en fullvirdig minsklighet
forran kvinnor och andra grupper som inte dnnu ses som fullvirdigt minskliga
slutgiltigt erkinns som just detta (Colebrook 2014b s. 8). Eftersom frigan om
vad som betraktas som minskligt 4r si grundliggande, maste feminister i en
mycket specifik mening betraktas som #ltra-humanister, menar Colebrook (ibid.
s. 34). En del feminister hivdar att detta faktum gor att feminister inte samti-
digt kan vara varken poststrukturella eller posthumanister. Feministiska post-
humanister menar i stillet att det dr frin denna icke-mdnskliga utsiktspunkt som
feministisk teori kan gora de nodvindiga 6verskridanden och transformationer
av det vi kallar minskligt som krivs for att gora virlden mer jimlik, fredlig
och produktiv for alla inblandade agenter, vare sig de ir minskliga eller icke-
minskliga, djur, natur och andra materialiteter (Lenz Taguchi 2013).

Problemet med en platt ontologi

Det finns flera problem med idén om en platt och relationell ontologi och det
ofta mycket oproblematiserade sitt varpd den behandlas. Ett uppenbart problem
ir att den framstills som ny, bittre och uteslutande av andra ontologier, det vill
siga att vi, som Deleuze och Guttari (2015 s. 19-20) skriver, later denna idé sli
rot och utgoéra en grund och forutsittning for all annat tinkande. I stillet dr det
kanske mer realistiskt och produktivt att se denna ontologi som en i mingden
av flera olika sitt att forstd virlden och oss sjilva i den. Det andra ir att vi inom
ramen for en forenklad och oproblematiserad ontologisk forstielse upprepar
den dominerande filosofins tendens att framstilla minniskans 6msesidiga re-
lation och beroendeférhillande till den 6vriga naturen baserad pi en forticke
transcendensontologisk utgingspunkt. En sidan innebir att naturen pi ett
forgivettaget sitt och till syvende och sist finns dir for oss — och for minsklig-
hetens 6verlevnad - och dirmed inte i sin egen rite, skriver Colebrook (2014b
s. 34; se dven Lenz Taguchi 2013b).

I den pedagogiska forskningen synliggors i dag gang pa gang kraften i det
materiella i olika utbildningssammanhang; betydelsen av miljon och vad olika
artefakter, miljoer och materialiteter gor med oss i vart lirande och vira till-
blivelseprocesser. Jag har i flera texter visat att vi har mycket viktigt att lira
oss av detta (Lenz Taguchi 20103 2012). Frigan dr dock i vilken utstrickning
och pa vilket sitt det blir viktigt att skriva upprepade texter om exempelvis att
sanden i sandlidan inte bara dr en passiv materialitet, utan blir kraftfull i re-
lation till ett litet barns upplevelser och lirande i métet med sand (Hultman
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& Lenz Taguchi 2009)? Foljdfrigan ir for vem/vilka detta ir viktige? Det sitt
varpa en stor del av den posthumanistiskt influerande pedagogiska forskning-
en i dag skrivs fram innebir att utgdngspunkterna for analysen innebir att
de icke-minskliga eller mer in minskliga materialiteterna och miljon nistan
uteslutande presenteras som att de finns dir for oss ménniskor: for ate vi bittre
ska forstd nidgot om vért eget lirande och vér egen tillblivelse (Lenz Taguchi
2013b; Colebrook 2014b).

Ett annat problem ir att vi inte problematiserar det faktum att det finns né-
gon - forskaren - i denna utplattade icke-hierarkiska relation som, trots att hen
erkinner sin delaktighet i allt som sker i forskningsprocessen (jfr Lenz Taguchi
2012; Lenz Taguchi & Palmer 2013, 2014), ind4 alltid ir den som méste avskilja
sig frin virlden for att 6ver huvud taget kunna skriva fram den beskrivning av
verkligheten som hen just varit med om att producera. Colebrook (2010) pipe-
kar att vi antingen helst vill glomma eller att vi aktivt negligerar det faktum att
bara minniskan sjilv ir den enda mojliga agenten som kan beritta berittelsen
om sig sjilv som ett djur eller en materialitet i en utplattad relation med andra
materialiteter. Hon skriver att minniskas medvetande i de hir framstillning-
arna samtidigt forstas som skapade v virlden, som att detta medvetande ir det
enda som ir kapabelt att ge virlden betydelse och mening (Colebrook 2014b).
Det betyder att de som hivdar en platt ontologi och en enda sammanhéllen
ekologi samtidigt tar for givet och negligerar att den berittelsen bara kan for-
medlas via det sprak som bara mianniskan behirskar och som overtriffar alla
andra system i sin forméga att representera virlden (ibid.).

Pedagogisk forskning har hittills 4nnu inte forhallit sig aktivt till den hir
problematiken annat 4n att som Helena Pedersen (2014) gor konstatera att ut-
bildningsforskning ofrinkomligen handlar om minniskor. Dirfor blir frigan
for en posthumanistisk pedagogisk forskare i stillet att medvetet undvika att
centrera minskligt tinkande och handlande, och i stillet utga frin att materia-
liteter och det icke- eller mer-dn-minskliga ir i en jamlik, platt och 6msesidigt
konstituerande relation nir vi skriver fram vir analyser (ibid.). Men frigan
ir om vi inte, som jag redan pipekat ovan, aterigen fastnar i ytterligare en ny
verklighetsbeskrivning i vira analyser. En verklighetsbeskrivning som snart
iven den blir ett nytt normerande sitt att skriva analyser. Men i stillet for att
gora en kritisk diskursanalys gor vi nu nya verklighetsbeskrivningar dir mate-
rialiteternas betydelser lyfts fram som kraftfulla, och pa ett sitt som - dterigen
- oftast har storst betydelse for oss sjilva.

Kanske ir det sd att vi maste vi noja oss med detta i vart ofrinkomliga
varande som meningsskapande kroppar? Kanske handlar det om att forsoka
overskrida alla redan berittade forenklade berittelser och tankefigurer om
minniskan och i stillet, som Braidotti (2013) menar, trina oss pa att forsta oss
sjilva och var omvirld med hjilp av helt nya och radikalt omskapande berit-
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telser? Det vill siga, att producera nya verklighetsbeskrivningar av de erfaren-
heter som djur, barn, kvinno- och andra minoritetskroppar lever, och som den
materiella virlden befinner sig i. Eller. Finns det kanske ett annat sitt att med
utgingspunkt frin dessa forutsittningar — det vill siga minniskan som ett
meningsskapande medvetande och en feministisk ultra-humanistisk dréom om
att ge alla djur, kvinnor, barn och andra minoritetskroppar inklusive jordens
materialiteter samma status som aktiva subjekt — inda kunna gora posthuma-
nistisk forskning som kan producera en materiell skillnad f6r dem forskningen
handlar om, utan att bara dgna sig at alternativt historieberittande? Kan vi pa
ndgot sitt arbeta med vir forskning i ett pigaende férindringsflode, i vilket
vi i ett stindigt sjialvproblematiserande forsoker konstruera nya versioner av
levd materiell verklighet tillsammans med de agenter som verkligheten beror?

Utan att allefor mycket foregd den kommande feministiska omkonfigu-
reringen av posthumanismen, vill jag anda siga nigot om vad jag i kapitlets
avslutning kommer att dterkomma till som det jag lirt mig i det hir arbetet.
Det handlar om alla kroppars — inklusive manniskans — samtidiga tillstdnd av
och formdga till sjalvdifferentiering, och dirmed skillnadsskapandet i sig sjalv som
det enda (mojliga) ontologiska tillstindet. Ontologi handlar dirfor inte om en
virldsbild som utgor en grund eller utgdngspunkt utan ir, skriver Deleuze (1994;
1990), endast ett tillstind som allt befinner sig i. Det ir dirfoér han beskriver
sin metodologi och tillika filosofi i termer av en transcendental empirisms: allt
kan bara vara i ett pigdende flode av sjilvdifferentiering som aktualiseras som
en materiell forinderlig (empirisk) virld, men som sjilvdifferentieras i moten
dir tankar, problem, konstnirliga kreationer och fantasier har formagan att
overskrida (transcenderar) det som redan finns. Med andra ord kan allt och
alla i odndlighet 6verskrida sig sjilva i sin sjilvdifferentiering till ndgot som vi
innu inte vet, men som vi kan bli medskapare av, med hjilp av vir egen och
andra kroppars kraftfulla potentialiteter och kreativitet.

I den feministiska omkonfigurering av posthumanism som jag gjort i det
arbetet, kommer jag att hivda att begreppet som metod kan sigas utgora en
av flera mojliga forskningspraktiker i linje med en transcendental empiricism.
Men framfor allt menar jag att ultraljudsfosterbildens komponenter kan si-
gas hinvisa till en posthumanistisk forskningspraktik som sitter multipla
ontologier och epistemologier i arbete, och att ocksa detta kan forstas i linje
med ett transcendental empirisistiskt tinkande. Vi ir redan minga inom det
pedagogiska filtet som teoretiskt har beskrivit och hinvisat till begreppet
transcendental empirisism (Olsson 2009; St. Pierre 2016), eller skrivit zeoretisks
om konsekvenserna av vad ett radikalt annat skillnadsbegrepp (skillnaden i sig
sjalvt) kan innebira (Lenz Taguchi 2013b). Diremot har dnnu endast ett fital
forskare, mig veterligen, aktivt forsokt genomfora forskning som iscensitter ett
aktivt samarbete med de agenter som forskningen berér, med syfte att aktivt
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omskapa verkligheterna for dessa agenter pé ett sd produktivt sitt som mojligt
utan pd forhand bestimda malsittningar (Olsson 2009, 2014; Ivinson & Re-
nold 2013, 2016; Lenz Taguchi, Palmer och Gustafsson 2015; Eriksson & Sand
kommande). Skillnadsskapandet i sig och de produktiva transformationer som
dirigenom kan komma till stdnd, ir savil syfte som resultat av en sddan forsk-
ning. Jag menar att den hir forskningen ir gjord med utgdngspunkt tagen i ett
transcendental empiristiske tillstdnd, och utan att i efterhand applicera teorin
pé empirin eller forklara empirin med teorin som hjilp. Act applicera teori, teo-
retiskt forklara empiri, eller géra det egna teoretiserandet sjilva syftet, det vill
siga att forsoka forstd hur man forstir teorin/filosofin sjilv som forskare, menar
jag (sjalv)kritiskt pdgar i det mesta av nu pagiende posthumanistisk forskning,
min egen tidigare forskning inkluderad. Dirfor dr det min férhoppning att den
nedan dtergivna omkonfigureringen av posthumanism kan hjilpa bide mig sjilv
och andra att pd ett produktivt sitt utveckla den framtida posthumanistiska
pedagogisk forskning.

Kapitlets fortsatta upplaggning

I det kommande avsnittet vill jag visa hur jag metodologiskt har arbetat med
begreppet som metod, for att sedan visa hur jag konstruerat det Deleuze och
Guattari (1987) talar om i termer av en “karta” med hjilp av olika texter som jag
valt f6r mitt tankeplan. I det avsnitt som sedan tar vid ligger jag fram de olika
problemstillningar och komponenter som ger begreppet posthumanism sin
innebord pa detta specifika feministiska tankeplan. Det ir, som redan flera ging-
er papekats, konturerna av ultraljudsfosterbilden som tar form som en omkonfi-
gurering av posthumanismen pa denna karta, och som dirmed ger begreppet
ett nytt mojligt feministiskt ansikze, som Deleuze och Guattari ocksd uttrycker
saken (1994 s. 19). Med andra ord har varken kartan eller omkonfigureringen
en uppgift att representera eller avbilda en verklighet. I stillet har de till syfte
att omskapa begreppet sd att det kan inspirera och ge upphov till en ny typ av
forskning, vilket jag diskuterar i kapitlets avslutande avsnitt.

Att géra begreppet till metod: Att spara-och-kartografera

Att gora begreppet till metod. Clarie Colebrook (2013) kastade fram denna
Deleuzianska utmaning till en samling feministiska utbildningsforskare for
ndgra ar sedan pi ett forskarsymposium i Stockholm. Hon menade, precis
som ménga andra (St. Pierre 2011; 2016a; 2016b) att pedagogiken behover
knyta tillbaka till sina filosofiska utgdngspunkter och praktisera mer filosofiska
metoder. Colebrook hianvisar hir till Deleuze och Guattari’s filosofiska projeke,
sd som de i sin sista gemensamma bok beskriver det i termer av ”begreppets
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pedagogiska uppgift” (Deleuze & Guattari 1994 s. 12). Denna, enligt Deleuze
och Guattari, specificerat ”6dmjuka” (ibid.) pedagogiska uppgift handlar om
att utveckla ny kunskap och dirmed nya verkligheter via och tillsammans med
filosofiska eller teoretiska begrepp (Lenz Taguchi 2016a; 2016b). Den pedago-
giska uppgiften ir ett samproducerande konstruktionsarbete. Dels i spirandet
och samkonstruktionen av de problem som utkristalliserats dirvidlag, och som
jag som delaktig agent 4r medproducent av. Dels av kreativa nyskapelser i form
av nya begrepp eller omkonfigureringar av redan befintliga begrepp i och genom
kartograferingsprocessen. Siledes kan denna texts omkonfigurering av posthu-
manism i termer av ultraljudsfosterbilden forstas som resultatet av ”begreppets
pedagogiska uppgift”. Den hir kreativa verklighetsskapande uppgiften har
filosofin alltid haft. Men, som Deleuze och Guattari (1994) skriver, gloms den
ofta bort bade i filosofin och inom vetenskaperna. I stillet dgnar sig dessa mest
it bevisforing for det vi kinner igen oss i: det vill siga det vi alla redan vet eller
ett normaliserat ”sunt férnuft” (ibid.).

Som alla andra begrepp i Deleuze och Guattaris filosofi dr begreppen spara*’
(tracing) och kartografera (mapping) intimt sammanflitade och émsesidigt kon-
stituerande (2015). Att spira-och-kartografera fungerar i den hir texten bist
som ett sammanskrivet uttryck for att som metodologi motsvara begreppens
omsesidiga relationer och egenskaper (Deleuze och Guattari 2015 s. 30-32; Lenz
Taguchi 2016b). For Deleuze och Guattari (1994) ir ett filosofiskt begrepp en
multiplicitet och en méngfald, eller det de i andra texter kallar ett assemblage
(2015). Begreppet konstitueras 4 ena sidan av sina rorelser utmed innebords-
givande artikulationslinjer, som ibland tvinnas hirt samman och bildar fasta
och bestimmande stratifieringar. Dessa styr ddrmed tinkandet och handlan-
det strikt i enlighet med sin riktning. A andra sidan konstitueras begreppet
lika starkt av sin formaga till omkonstituering och férindring.*! Deleuze och
Guattari (2015 s. 26-28) beskriver detta i termer av begreppets rorelser utmed
flykelinjer (lines of flight), samt brott och rorelser bort fran bestimmande linjer
och stratifieringar.

Ibland kan forskaren behéva soka icke-betecknande brytningar (asignifying
ruptures), eller till och med aktivt intervenera for att sjilv dstadkomma en flyke-
linje (Deleuze & Guattari 1987 s. 9). Dessa rorelser bort fran artikulationslinjer-
na har till svenska 6versatts med begreppets avstratifierande rorelser (2015 s. 26).
P4 motsvarade sitt innebir metodologin, att géra begreppet till metod, att vi a

40 Engelskans ”trace” (franskans fracer har som alltid dubbla betydelser hos Deleuze och
Guattari) men ir i den svenska 6versittningen dversatt till kalkera. Spara dr fér mig en mer
korrekt anvindning i den teoretiska betydelse jag vill ligga i begreppet.

41 Det ir hir begreppet dr vint mot det som kallas kroppen utan organ (KuO) vilket utgor
begreppets formaga till omkonstituerande. Jag har dock avstitt frin att vidare anvinda
KuO i detta kapitel for att inte 6verlasta texten med begrepp.
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ena sidan spérar, tecknar/ritar av ("kalkerar”, enl. den svenska oversittningen)
begreppets artikulationslinjer och bestimmande stratifieringar, samtidigt som vi
forsoker finna méjliga lickor, brott och sprickor i stratifieringarna for att synlig-
gora eller aktivt medverka till att sitta begreppet i rorelse utmed flyktlinjer si att
begreppet kan omkonstitueras (Lenz Taguchi 2013; 2016a; 2016b). Den omkon-
figurering som jag for detta kapitel gjort av begreppet posthumanism i termer
av ultraljudsfosterbilden utgor just ett sidant iscensatt omkonstituerande brott
och ir dirmed resultatet av ett antal avstratifierande rorelser.

Kartan erbjuder begreppet en spelplan for ett aktivt experimenterande dir
man kan provocera fram nya kreativa konturer, vilka i sin tur omskapar kartan
och dirmed dven omskapar begreppet sjilvt (Colebrook 2013; Martin & Kam-
berelis 2013; Lenz Taguchi 2016a, 2016b). Som en del av detta experimenterande
kan begreppets konturlinjer aktivt dras fran ett territorium (plats) pd kartan
till ett annat, sa att begreppet, som Deleuze och Guattari (2015 s. 17) skriver,
avterritorialiseras® i sina betydelser och materialiserande praktiker. Samtidigt
kan forskaren nir hen ligger sina spirningar pa kartans spelplan med sina
mangfaldiga ingingar ibland identifiera relationer mellan olika territorier,
begrepp, artikulationslinjer, som inte tidigare har kunnat identifieras (Deleuze
& Guattari 2015 s. 31). Deleuze och Guattari (2015 s. 32) skriver att “det ir en
friga om metod: kalkeringarna miste alltid féras 6ver pd kartan”. De beskriver,
passande for denna text, spirningen som en rontgenbild som transformerar det
den ”avbildar” till nigot nytt (ibid.). Denna forflyttning eller transponering
(Braidotti 2013) — tonartsférflyttning — av bilden, innebir de facto inte en re-
presentation eller kalkering i termer av avbildning, utan just en transformation
som innebir att nya artikulationslinjer blir synliga. Transponeringen till en
annan typ av bild dr nédvindig for att vi inte skall riskera att vira sparningar-
och-kartograferingar slr rot, gror fast och blir orérlig representationer nigon-
stans pa kartan. Som en del i metodologin dr detta av yttersta vike: att alla
sparningar-och-kartograferingar ses som experimenterande med syftet att skapa
nya figurationer eller verkligheter som i sin tur ska sittas i arbetet. I annat fall
riskerar vi bara att reproducera, kalkera av, och, som de uttrycker det: sl rot
och bilda ett tridlikt rotbokstinkande (Deleuze & Guattari 2015 s. 19-20).

Detta aktiva intervenerande som begreppet som metod innebir utgor alltsd
den pedagogiska uppgift och metodologiska strategi som visentligt skiljer
posthumanistisk forskning fran den kritiskt och poststrukturalistiskt inriktade
forskningen (Lenz Taguchi 20125 2013). Det ir denna skillnad som féranleder
Deleuze och Guattari (2015 s. 30) att utbrista: ”Skapa en karta inte en kal-

42 Deterritorialisering 6versitts i den svenska oversittningen till avdeterritorialisering.
Oversittaren anmirker dock sjilv att de- resp. av- kan anvindas pa svenska men att en mer
férsvenskad version dr utgors av prefixet av.
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kering”. Kalkeringen refererar hir till ett representationstinkande som #dven
inrymmer poststrukturalismens diskursiva och beskrivande kritik (Colebrook
2014b). "Att skapa en karta” handlar fér Deleuze och Guattari (2015) i stillet om
att aktivt konstruera och vara medproducerande av ett begrepps mangfaldiga
sammansittning for att mojliggora ett skapande av nya verkligheter.

Posthumanism som ultraljudsfosterbilden

Ultraljudsfosterbilden som begrepp och posthumanismens omkonfigurerade
ansikte utgor, som tidigare visats, det som Deleuze och Guattari (2015) kallar
en mangfaldig anordning® (ett assemblage). Assemblaget bestir av ndgra olika
centrala filosofiska problemstillningar frin vilka begreppets betydelser och
praktiker skapats pa ett specifikt tankeplan, och som i detta fall handlar om
det feministiska tankeplan som jag valt att sitta upp eller ligga ut. I denna del
av kapitlet kommer jag att presentera fyra av ultraljudsfosterbildens delkompo-
nenter med sina respektive filosofiska problemstillningar: aktiv-passiv vitalism
och problemer om hur ndgot nytt kommer till stands naturkultur samkonstituerande
tillblivelser och problemet om natur/kultur interaktionen; ett nomadiskt subjekt och
problemet om vad som konstituerar ett subjekt, samt individuationprocesser och sjilv-
differentiering och problemet om hur subjektifikationsprocessen gar till. Nir de hir
olika komponenterna, som delvis 6verlappar varandra, ssmmanlinkar sina kraf-
ter och intensiteter, d4 konstrueras innebérder och praktiker som ger upphov
till det vi kallar posthumanism pa detta feministiska tankeplan.

Den tvidimensionella bilden vi ser - en faktisk och pi pappret atergiven
ultraljudsfosterbild - ir dock, som Marilyn Strathern skriver, inte ett fotografi
av ett foster: ”What we are looking at is not a photograph of a fetus” (Strathern
2002 s. 99). Forsok i stillet forestilla dig att det jag nedan vill visa ir en kon-
struktion i ett samarbete mellan sammantvinnade aktivt-passiva vitala natur-
kultur krafter, som i ett samkonstituerande arbete ger upphov till ett nomadiskt
stindigt sjilvdifferentierande subjekt.

Aktiv—passiv vitalism och problemet
om hur nagot nytt kommer till stand

Hur skapas nytt liv? Vilka krafter ir involverande nir nagot nytt kommer
till stdnd, vare sig det 4r ett organiskt eller oorganiskt liv? Viralism ir ett for
humanismen och dirmed dven for posthumanismen grundliggande filosofiskt
problem, som jag antytt redan i kapitlets inledning. Ultraljudsfosterbildens

43 Assemblage oversitts i den nya svenska oéversittningen av Tusen Platder till anordning
(s. 17).
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tillblivelseprocess utgor ett exempel pa ett assemblage av samarbeten och sam-
produktioner i moten mellan vetenskap-teknik-materialiteter-ménskligt-och-annat-
liv-och-kulturella-diskurser. Claire Colebrook (2010, 2014a, 2014b) har i filoso-
ferna Henri Bergsons (2004) och Gilles Deleuzes (2001) efterfoljd, arbetat med
begreppet vitalism i termer av dels aktiva respektive passiva livskrafter. En aktiv
vitalism skapas av aktiva organiserade kroppar, som exempelvis ett humanistiskt
subjekt som handlar utifrin sina intentioner och férestillningar om virlden.
Passiv vitalism, diremot, utgir frin en forstaelse av skapandet av nigot nytt som
en sjilvdifferentierande kraft som inte kan identifieras i termer av en specifik
kropp eller en definierbar materialitet (t.ex. en miénniska, ett djur, en maskin
eller ett trid). En passiv vitalism kan i stillet identifieras endast genom det sitt
som den ges uttryck, och dirmed uztrycker sig, i olika former och pa olika sitt; via
eller genom de kroppar som den verkar i och genom (Colebrook 20105 2014b).

Ett exempel som kan tydliggora passiv vitalism ir produktionen av de gene-
tiska uttryck som DNA potentiellt ger upphov till, samtidigt som DNA sjilvt
transformeras i samspel med miljon (Jablonka & Lamb 2014). DNA blir endast
verksamt som kraft i och genom de interaktioner det ingér i och som genererar
specifika genetiska uttryck i och genom kroppen. Dessa uttryck ir resultatet av
interaktioner mellan den biologiska, sociala, materiella och emotionella miljo
som kroppen lever i (ibid.). Miljon kan vara intentionellt iscensatt, till exempel
val av mat och vila/sémn, som ett val som en bestimd kropp gor, det vill siga
det som Colebrook kallar en aktiv vitalism. DNA ir en kod i sig, vilken kan ha
nira nog determinerande effekter for exempelvis en irftlig sjukdom. Men DNA
kan aldrig sjilv gora intentionella val. Effekterna av koden kan bara uppsta
och komma till uttryck genom sina interaktioner med fysionomiska, kemiska,
kanslomissiga och en rad andra omstindigheter i miljon, i och utanfér kroppen,
det vill siga i en process av den passiva vitalismens krafter som ligger utanfor
minsklig intention. Det som kommer till uttryck dr didrmed ett resultat av
ett samspel mellan en aktiv och passiv vitalism som ska forstas som i hogsta
grad samverkande och 6msesidigt konstituerande, dven om de kan vara verk-
samma i olika grader eller med olika vikt eller intensitet (Bergson 2004 och
Deleuze 2001 i Colebrook 2014b).

Ultraljudsfosterbilden hinvisar till posthumanismen som ett tinkande som
sammanflitar aktiva och passiva livskrafter — en aktiv-passiv vitalism - i kol-
laborativ konstruktion, men med en sirskild betoning pa de passiva krafternas
betydelse. Bilden kan ses som en effekt av ett intentionellt meningsskapande
medvetande som anvinder sina organiska minnisko-6gon och sitt tinkande,
medan det gor sig sjilv till ndgot av en kamera. Men som samtidigt ir helt bero-
ende av motet med alla de icke-minskliga, icke-intentionella och for-personliga
krafterna av icke-seende, vilka dr involverade i produktionen av en ultraljudsbild
(jfr Colebrook 2010). Ultraljudsfosterbilden utgor ett akustiskt seende eller ett
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seende med ljudvigor (Roeder 1959). Som vi ska se nedan involverar detta lyss-
nande inte minskliga horselorgan. I stillet mojliggors bilden av en bio-fysisk-
teknologi som ir helt beroende av en icke-minsklig kapacitet for lyssnande: en
egenskap hos en geologisk materialitet, ett mineral som kallas piezoelektrisk
kristall (Gibbs et al. 2009).

Ett akustiskt seende har blivit mojligt genom ett transdisciplinirt samar-
bete som startade for over 300 ar sedan med forskning om fladderméssens
formaga att se med hjilp av ekon frin ljudvigor (Grithn 1958 i Thorpe 1958).
Under andra virldskriget fick utvecklingen av ultraljudsteknik en ny skjuts
med behovet av teknik for att se under vatenet (ibid.), for att pa 1950 talet pro-
ducera den forsta ultraljudsmaskinen fér medicinskt bruk (Binholz & Farrell
1984). Minskliga forestillningar om mojligheten att se som en fladdermus med
hjilp av ljud - in i, genom och i samarbete med kroppens olika materialiteter
— har satts i samarbete med en teknologi som gor interaktionerna mellan ljud,
ljus, vitska och ett differentierande eko av mangfaldig densitet och intensitet
mojlig (Griflin 1958 i Thorpe 1958; Gibbs et al. 2009). Den aktiva vitalismen
sitts i arbete av en intention eller avsikt att frammana bilden av exempelvis ett
foster, men ir beroende av de passiva krafterna som genereras av ljud, ljus och
fostervatten, som i ett intimt samarbete uttrycker sig som materialiteten av en
ultraljudsfosterbild. De hir bilderna hade inte varit méjliga utan ett samarbete
mellan sammantvinnade aktiva-passiva vitala krafter.

Ultraljudsmaskinen kan, via ett mdnniska-maskin-materielltdiskursive-natur-
kultur lyssnande, analysera ekon fran vivnader som kastas tillbaka med olika
kraft beroende pé vilken densitet vivnaden har och hur langt bort materialet
eller vitskan befinner sig vid motet (Gibbs et al. 2009). I tekniska ordalag sinds
akustiska hogfrekventa ljudvigor pa mellan 3,5 till 7,0 megahertz, det vill siga
3,5—7 millioner cykler per sekund in i kroppen via en sindare som sitts mot
kvinnans skinn pa buken (Woo 2001 s. 2 i Harris et al. 2004 s. 25). Ljudvigorna
reflekteras tillbaka av fostrets och kroppens organ som ett eko tillbaka till buk-
skinnet dir det fingas upp av sindaren for att analyseras av en dator som visar
en karta av reflekterade vivnader pi en skidrm: "a tissue reflectivity map” (Birn-
holz & Farrell 1984 s. 608). Bilden nedan utgér ett materialiserat assemblage
av ekon av en fosterfot som aktualiseras med hjilp av en dators programmering
och kodning av binira relationer av ettor och nollor pa en dataskirm.

Bilden av en teknologi som gor det mojligt att se ritt in i kvinnans kropp
for att synliggora det underverk som utvecklingen av nytt liv utgor illustrerar
motet mellan en aktiv och passiv vitalism kanske bittre 4n nigon annan bild.
Men i ett feministiskt perspektiv kan den intentionella aktiva vitalismens kraf-
ter, som strivar efter att se och avbilda, forstds i termer av ett slags obstretisk
ikonografi (Harris et al. 2004). De aktiva krafterna ir i ett sidant ikonskapande
starkt dominerande 6ver de passiva krafterna i produktionen av ultraljudsfoster-
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bilden. De feministiska medicinska antropologer som studerat ultraljudstekni-
ken beskriver den som ett slutgiltigt manligt maktoévertagande” av ett av de fa
kvinnliga domin som graviditet och barnafédande innebir (Harris et al. 2004
s. 25). Med denna teknologiska innovation kommer medicinen som vetenskap,
medicinteknik och likarens praktiker, som sedan 1700-talet forsokt tringa
bort barnmorskornas expertis, vinnande ur kampen om kvinnans kropp (ibid.).

For att gora ett feministisk dtertagande — a reclaiming — av ultraljudsfosterbil-
den vill jag hir, med hjilp av Colebrook (2014b) och Grosz (2005), betona den
passiva vitalismens for-individuella eller for-personliga icke minskliga krafter
(interaktioner mellan och med ljud, ljus och fostervatten) som ocksa ir aktiva och
kraftfulla oavhdngigr minniskans vilja och intentioner. Sddana krafter (trans)
formerar kroppen med utgingspunkt frin samspelet mellan de forutsiteningar
(biologiska, sociala, kulturella) som finns i de méten med andra kroppar och
krafter som uppstar och ges uttryck pa specifika sitt (Braidotti 2013; Colebrook
2014b; Grosz 2005). Vi maste helt enkelt férstd dessa krafter som oavhingiga
sdvil rationella beslut som biologisk determinism, det vill siga det givna bio-
logiska system som kroppen sjilv utgor. Vi kan nimligen aldrig veta vad som
hinder med kroppen i moétet mellan det som vi kallar natur respektive kul-
tur i olika sociala, kulturella eller for den delen sexuella hindelser, skriver
Colebrook (2014b s. 100).

Relationen mellan natur och kultur och hur ett subjekt skapas

I det hir avsnittet kommer jag att diskutera tvd overlappande problemstill-
ningar och deras komponenter, nimligen problemet om relationen mellan
natur och kultur och hur ett subjekt blir till. Mot den historiska bakgrunden av
att feminister har bejakat den uppdelning som Robert Stoller (1964 i Haraway
1991) foreslog mellan socialt konstruerat och 6nskat genus, och biologiskt kén
(hormoner, gener och nervsystemet), dr det anmirkningsvirt att Haraways
(1991), Grosz (1994), Fausto-Sterling (2000) och andra feministiska teoretikers
tidiga forslag om att teoretiskt sammanlinka kén/genus som en naturkulturell
samkonstruktion och samevolution inte blivit generellt uppmirksammat for-
rin langt in pd 2000 talet. Ultraljudsmaskinen kan forstds som ett resultat av
en sidan naturkulturell samkonstruktion. Anda ir det inte en apparat som
producerar lika mycket kultur, som bilder av minsklig vivnad, det vi tinker pa
vid forsta anblicken av en ultraljudsapparat. I sjilva verket visar oss ultraljuds-
fosterbilden - som en omkonfigurering av posthumanism - att vad den hir
apparaten producerar i hogsta grad kan forstds som en pigiende narurkultur
tillblivelse (Haraway 1991; 2008). Apparatens konstruktion ir dven i sig sjilvt
en effekt av en rad minskligt intentionella strivanden och viljeakter om att,
precis som fladdermdss eller som ekolod, kunna se inne i livmoderns stingda
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morker (Griffin 1958 i Thorpe 1958). Konstruktionen kan inte aktualiseras
utan ett intimt samarbete mellan olika materialiteter och dessa kulturella
fantasidrivna teoretiska féorhoppningar, som Deleuze (1990) kanske hade kall-
lat virtuella potentialiteter. Dessutom krivs oerhort mycket upprepad trining
for att en ultraljudstekniker ska kunna lira sig 6versitta de ultraljudsekon som
framtrider i olika gria filt pd skirmen som olika delar av ett foster (Mitchell
& Georges 2004 s. 376; Gibbs et al. 2009). Som ovan redan visats handlar detta
bokstavligen om en ljudvégstillblivelse i ett zaturkultur-vardande som ér bero-
ende av kulturinlird kunskap om fostrets kropp i utveckling. Lit mig utveckla
detta nirmare nedan nir jag vixlar 6ver till den 6verlappande problemstill-
ningen om vad ett minskligt subjekt 4r.

Ultraljudsfosterbilden utgor ett agentiskt snitt (Barad 2007) i en pigiende
process av tillblivelse. Men hur forstir vi detta fosters relativa minsklighet?
Kan ultraljudsfostret som vi tycker oss se pd ”bilden” vara ett subjekt? I ett
posthumanistiskt tinkande skulle i sa fall konstruktionen av minsklighet och
subjektivitet uppsta i et tillfilligt konstruerat snitt, genom ett intimt samarbete
mellan ultraljudsapparatens bio-tekniska materialiteter, de diskursiva praktiker
dir apparaten anvinds samt tillsammans med kulturbundna férestillningar, om
minsklighet, barn, barndom, moderlighet, kvinnlighet, reproduktion, kvinnans
rittigheter till sin kropp, avbruten graviditet, barnomsorg och samhillsansvar,
och si vidare. Det dr med hjilp av det hir snittet, och den ikonografiska bild
som den forméar framkalla som abortmotstindare kan producera 6vertygande
forestillningar om fostret som en sjilvstindig och frin modern avgrinsad auto-
nom aktiv individ. I flera Nordamerikanska stater ir det obligatoriskt for kvin-
nan att gora en ultraljudsscanning innan en abort kan genomféras. Feminister
har kallat dessa lagar som tvingar kvinnan att bevittna sin egen livmoder for
Pwittnes to the womb” praktiker, med ett tydligt syfte att hindra aborter och
skuldbeligga kvinnan for ett eventuellt graviditetsavbrott (Off our backs 2007
s. 6). Men det ir ocksd mitt i detta snitt som vi kan intervenera i diskussionen
med Braidottis (2013 s. 1) posthumanistiska forslag om att vi troligen aldrig varit
minskliga, som refererats i detta kapitels introduktion. Detta ifrigasittande
utgor en kraftfull - om 4n tillfillig - flyktlinje frin alla bestimmande defini-
tioner om vad minsklighet dr och kan eller ska vara.

Produktionen av en ultraljudsfosterbild innebir en omlokalisering och exter-
nalisering av fostret, som i en specifik mening forflyttas ut fran livmodern till
skirmen (Mitchell & Georges 1997). Det cyborg-foster som nu framtrider och
ror sig pa skidrmen exponeras hir for olika situerade kulturella konstruktioner,
menar Mitchell och George (1997) i sin studie av ultraljudspraktiker i Kanada
och Grekland. Donna Haraways (1997) begrepp cyborgen refererar till en upp-
l6st relation mellan manniska och maskin. Nir vi ser ultraljudsfosterbilden som
ett cyborg-foster framstir bilden som en naturkultur tillblivelse mycket tydlig.
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Den skapas av ett samarbete mellan kulturella forestillningar om hur ett subjekt
och minsklighet konstrueras, och vetenskaplig kunskap och teknologi. Lat oss
ta ultraljudsfosterbilden nedan som utgidngspunkt fér vad flera olika studier om
ultraljudspraktiker visar. Vad ir det vi ser?

Att fostret omlokaliseras och trider fram utanfér moderns kropp pa en skirm
dir cyborg fostret kan ses skapar i alla kulturer ett viktigt méte dir nya relatio-
ner till fostret med modern, men ocksd med andra virdnadshavare, kan uppsta
(Sandelowski 1994; Mitchell & Georges 1997). S vilka kan skillnaderna i natur-
kultur tillblivelserna i dessa praktiker vara? Vid en forsta anblick kan bilden
ovan lisas av som ett flickfoster med langt lockigt hir. PA motsvarande sitt
konstruerar kanadensiska kvinnor och ultraljudstekniker tillsammans en cyborg
baby med konade egenskaper och personlighet (Mitchell & George 1997). I det
nordamerikanska sammanhanget gors praktiken kring ultraljudsscanningen
till en social hindelse. Fostret trider fram som en social aktér med egna rittig-
heter: ett livmoderssubjekt, som Mitchell och Georges kallar det (2004 s. 391).
Cyborg fostret minskliggors med hjilp av direkta uppmaningar av typen ”le till
kameran”, "ligg still baby”, och beskrivningar av typen: babyn "leker”, ”sim-
mar”, ’dansar”, "festar” och ”vinkar”, eller ir ”atletisk” och ”smart /.../ som
pappa” (ibid. s. 377-378). Den humanisering av det innu inte firdigutvecklade
fostret kan dven generera publika berittelser om ofédda namngivna foster med
distinkta personligheter med krav pa kirurgisk behandling langt fore fodseln,
som i fallet med baby-Olivia i behov av en hjirttransplantation (Isaacson 1996).

Som kontrast talade grekiska kvinnor i den jimforande studien aldrig om
ultraljudsfosterbilden i termer som kunde 6versittas till ett sidant ”autonomous
in utero subject” (Mitchell & Georges 1997 s. 391). I det grekiska sammanhanget
utgor uleraljudspraktikerna i forsta hand medicinska hindelser dir fostrets
utvecklingsstatus faststélls. I relation till bilden ovan hade ultraljudslikaren
troligen omedelbart meddelat kvinnan att bilden visar fostrets ansikte med
navelstringen ovanpd, och att allt ser normalt och bra ut. Grekiska kvinnor ut-
tryckte inte heller att ultraljudet kunde ge dem nigon information om fostrets
personlighet eller subjektiva egenskaper. I stillet hinvisade de till att barnets
personlighet skapas i familjen och i sociala relationer efter fodseln. Barn ges
allesd generellt inte personlighet (eller sjil) forran vid fodseln i grekisk kultur,
vilket dr forenlighet med den grekisk ortodoxa kyrkans trosuppfattningar,
papekar Mitchell och Georges (1997).

Jag har ovan visat hur ultraljudsfosterbilden i ett posthumanistiskt teoretiskt
tinkande ir en naturkultur tillblivelse som endast kan bli till i ett 6msesidigt
beroende av krafter och intensiteter mellan ett gytter av biologiska vivnader,
fostervitskor, substanser, ljud och ljusvagor, minskliga forestillningar, dato-
rernas ettor och nollor i svindlande kalkyleringar som ger upphov till och kon-
struerar fosterbilden pé tv-skirmen. I Braidottis (1994; 2013) beskrivning av ett
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posthumanistiskt nomadiskt subjekt tas avstamp antingen i ett humanistiskt
autonomt subjekt, som vi ovan sett konstrueras i det nordamerikanska kulturella
sammanhanget, eller i relation till ett diskursivt konstituerat subjekt, som blir
mer framtridande i den grekiska kulturen. Med hjilp av Braidotti (2013) vill
jag nu synliggora nagra specifika forskjutningar frin forstaelser av det post-
strukturella subjektet och jimfora dem med Braidottis syn pa det nomadiska
subjektet. Det enklaste sittet att beskriva den forskjutningen ér att konstatera
vilka krafter som forstas som avgorande for subjektets omskapande. Frigan ir:
Utgér omskapandet i forsta hand frin minskligt konstruerade diskurser eller
handlar det om ett samkonstituerande mellan materiella och diskursiva krafter,
dir det som Barad (2007%) kallar agentisk realism pé allvar inkluderas i beskriv-
ningen? Detta sitt att forstd skillnaden visar att ett posthumanistiskt subjekt
bor ses just som en forskjutning fran eller et tilligg #ill poststrukturalistiska
teorier, precis som dessa i sin tur utgor ett tilligg till de humanistiska teorierna
(Lykke 2009). Trots detta konstaterar Braidotti (2013 s. 51, 188) med emfas att
det posthumanistiska subjektet pa intet sitt varken dr postmodernistiskt eller
poststrukturalistiskt, utan ndgot helt annat. Idén om det nomadiska subjektet
ir baserad pi en filosofi som tar sin utgdngspunket i en materialistisk vitalism**
som kontrast till en klassisk transcendens filosofi (Braidotti 2013).

For att summera. Braidotti (2013 s. 51) skriver att ett nomadiskt subjekt inte
ir postmodernistiske, eftersom det inte dr ett anti-humanistiskt subjekt. Det
posthumanistiska subjektet 4r inte heller poststrukturalistiskt eller dekonstruk-
tivt, eftersom det inte ir ett sprakligt (diskursivt) konstituerat subjekt pa det sitt
som de flesta teoretiker efter Michel Foucault och Judith Butler skulle beskriva
det: Vett subjekt av sprak” (Lenz Taguchi 2004/2013; Braidotti 2013). I en na-
turkultur samkonstituerande rorelse, driven av aktiva och passiva krafter, kan
inte det nomadiska subjektet varken ses som teoretiskt dott, nihilistiskt eller
alienerat, som det ibland har anklagats for. I en nomadisk rorelse — som aldrig
slutgiltigt kan ”sla rot” — av athrmativt och relationellt omskapande, ir ett no-
madiskt subjekt i stindigt omkonstituerazde och omvardazde (Braidotti 2013).
I likhet med det diskursivt konstituerade subjektet kan detta subjekt aldrig finna
sin egentliga eller sanna identitet. Det kan aldrig vara varken helt och hillet
avgrinsat, sammanhdllet, grundat eller sig sjilv” (Lenz Taguchi 2004/2013;
Butler 2007; Braidotti 2013).

44 En materialistisk vitalism motsvarar den passiva vitalism jag beskrivit i ett tidigare
avsnitt.
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Hur skapas subjektiviteten?

Det rorliga fostret pa skidrmen ir i sjilva verket inte alls en digital representa-
tion, som i en rorlig film av ett foster som ror sig, utan en ricka av i mycket hog
hastighet projicerade stillbilder, som i en Zoetrope. En Zoetrope ir den forsta
for-animerade apparaten som var mycket populir pd 18oo-talet. Woo beskriver
den ultraljudsforsterbild som framtrider pa skirmen pa foljande mycket precisa
sitt som svarligen later sig 6versittas:

Repetitive arrays of ultrasound beams scan the fetus in thin slices and are reflected
back onto the same transducer. (Woo 2001 i Harris et al. 2004 s. 26)

Ultraljudsfosterbilden produceras genom ett sj@lvdifferentierande (Colebrook
2014b) fléde av bilder som blir annorlunda sig sjilva i varje 6gonblick. Ultra-
ljudsfosterbilden blir till i ett individuerande snitt genom detta flode (Deleuze
och Guattari 2015).* Bilden ir ett resultat av ett nira samarbete mellan biologer
som vet vad 6gat férvintar sig se inne i livmodern och dataprogrammerarna
som forhiller sig till avstind, hastigheter och densiteten hos olika materialiteter
(Gibbs et al. 2009). Mitningar av i stort sett varenda del av fostret har kunnat
produceras med hjilp av de verifikationer som blivit méjliga mellan bilderna och
det faktiska fostret, eller barnet, som till fotts eller aborterats (Harris et al. 2004
s. 25). Bilden ir en effekt av ljudvagor som diffraktivt (Barad 2007) tar sig fram
genom vivnader och kroppsvitskor med olika hastigheter for att studsa tillbaka
och materialiseras som optiska skuggor av mangdifferentierade graa nyanser,
vilka sedan avlises som bilden av ett foster. Det vi kallar ”liv” i ultraljudsfos-
terbilden ir siledes en konstruktion av intensiteten i olika skuggors relativa
kraftfulla toner av tyngd och djup som avtecknar sig som grader av svirta eller
littare gratoner pa skirmen: en produktion av en magisk Lud-ljus-tanke-och-
forestillningsvigmaskin som i sig ar resultat av aktiva och passiva krafter.

I stillet for att som i den klassiska humanistiska idén om ett subjekt som
stravar efter att bli (sann) sig sjilv”, innebir idén om det posthumanistiska
subjektet en konstruktion av en interaktiv sjilvdifferentierande kropp som stin-
digt blir annorlunda sig sjdlv (Lenz Taguchi 2011). Med inspiration av Deleuze
och Guattari (2015) och Colebrook (2014b) vill jag darfor tala om subjektivi-
tet i termer av sjalvdifferentiering och individuation. Jag vill nedan introducera
individuationsprocessen, det vill siga beskrivningen av hur ett posthumanis-

45 Individuation refererar till den sammanflitade process varvid en individ transformeras
som en effekt av inneboende férutsittningar och virtuella, innu ej tinkta, potentialiteter
till forindring vilka kommer till uttryck och aktualiseras via méten och relationer med
och i omvirlden.
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tiskt subjekt stindigt sjilvdifferentieras, i konstruktionen av kdngenus*® som en
pigdende naturkultur interaktion (Haraway 1991; 2008).

For att forstd denna sjilvdifferentierande process pa ett annat sitt in post-
strukturalister forstar subjektifikationsprocessen (Lenz Taguchi 2004/2013),
ar det visentligt att betona betydelsen av den passiva vitalismens krafter som
kontrast till hur sprakliga kategoriseringar aktivt tvingar sig pa kroppen som
performativt férsoker gora sig igenkind som en specifik identitet/subjektivitet
(Colebrook 2014b s. 105). Braidotti (2013), Colebrook (2014b) och Grosz (2005)
beskriver denna passiva vitalism, var och en pa olika sitt, i termer av materiali-
ternas kraftfullhet i naturkultur interaktionerna och som en forindividuell kraft,
som dven kan piga helt utan minskliga kulturella konstruktioners inblandning.
Colebrook (2014b) beskriver hur den passiva vitalismens olika och mer eller
mindre interagerande krafter uttrycks genom en minniskokropp och tar form
som olika kulturellt konstruerade kongenus. Liksom ultraljudsfosterbilden me-
nar dessa feministiska teoretiker att genus — det vill siga att i kulturell mening
forstd sig som en viss sorts kvinna eller man — bor forstis som individuella och
stindigt sjilvdifferentierande aktualiseringar. Detta innebir att manligt och
kvinnligt inte lingre fir sin mening i relation till sin motsats, det vill siga att
skillnadsbegreppet inte lingre utgdr frin en skillnad frdz nigot: kvinna till
skillnad frdn man och sa vidare (Smith 2003; Lenz Taguchi 2012, 2013). I stillet
handlar skillnad alltid om en process av sjilvdifferentiering - en skillnad i sig -
som ir det uttryck som Deleuze (1994) anvint for att ge uttryck for ett positivt
(snarare dn det han betecknar som ett negativt) skillnadsbegrepp (se dven Lenz
Taguchi 2012).

Dessa situerade tillfilliga kongenus kan dirmed forstds som effekter av
vaglika (ljud- eller ljusvagor) materielltdiskursiva intra-aktioner (Barad 2007).
Konstruktionen av kongenus handlar foljaktligen, precis som ultraljudsfoster-
bilden, om effekter av ett samarbete mellan en aktiv och passiv vitalism (Cole-
brook 2014b). For att tydliggora: I diffraktiva vigrorelser - i vilka den forra
vagens innehall alltid finns kvar men transformeras i den nya - skapas stindigt
nya relationer, dels mellan de potentialiteter som den organiska kroppen redan
ir sammansatt av i termer av gener, hormoner, féda och andra materiella och
affektiva (dven emotionella) livsvillkor, dels de sociala eller kulturella diskursiva
omstindigheter och potentialiteter (lust, fantasier, forestillningsformagor) som
giller for den hir kroppens kon-genusade och sexuella differentiering (Cole-
brook 2014b s. 105). Vissa materiella potentialiteter och passiva krafter har
mycket och ibland helt avgérande betydelse i dessa intra-aktioner, men det har

46 Jag har valt att skriva samman kéngenus p3 ett sitt som motsvarar de sammanflitade
och émsesidigt konstituerande produktionerna i de sammanskrivna begreppen naturkultur
och materielltdiskursiv.
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dven vissa kulturella och diskursiva omstindigheter. Colebrook (2014a s. 12-13)
skriver att midnniskan inte dr en firdigutvecklad varelse vars beteende dikteras
enligt en specifik normalitet: hen ”ar” som varelse en potentialitet.

Det finns ingen utbildning i virlden som garanterar att minniskor beter
sig som en minniska férvintas bete sig, det vill siga det vi kallar minskligt,
skriver Colebrook (2014a s. 12-14). Hon betonar att det, de facto, ir minskligt
att vilja forestilla sig en virld bortom, utanfor, efter eller utan sig sjilv och
andra minniskor. Det ir helt enkelt en hogst minsklig ominsklighet” som
utgor var potentialitet till forindring och utveckling av sivil oss sjilva som av
var omvirld, konstaterar Colebrook (ibid.). Hon refererar till denna specifika
och viktiga kraft i termer av en queer vitalism (ibid. s. 100). Denna samtidigt
minskliga och ominskliga potentialitet — queer vitalism - innebir att sinnena
dras till savil de spektakulira upplevelserna (via kulturens eller kroppens sti-
mulans), som till tinkandets abstrakta och teoretiska spekulationer. Bida dessa
aktiviteter fir oss att g bortom och i en viss mening tona ner och kanske till
och med ”glomma oss sjilva” i relationen till den virld och natur varifran vi
hiarstammar. Det finns alltsd ndgot fundamentalt ”sjilvdestruktivt” i det som
utgor en icke sjilvcentrerad aspekt av var minsklighet. Vir formaga att tinka
bortom och utanfor oss sjilva ir sa lockande att vi ibland gor oss sjilva osynliga
och obetydliga for oss sjilva i en kreativ och ibland konstruktiv bemirkelse
(Colebrook 2014b s. 14). Denna process av att gora oss obetydliga, och det som
Deleuze och Guattari (1994) skriver om i termer av ”becoming imperceptible”,
menar Colebrook (2014b s. 47-38) ir alltsd nigot mycket virdefullt. Det akti-
verar en formaga att tinka om virlden runt omkring oss som mer betydelsefull
och viktig dn oss sjilva.

Ett annat och sammanhingande sitt som det posthumanistiska subjektet
ibland framstills dr dess forméga att som sjilvdifferentierande kropp forstés
som mer och stirre dn Vsig sjilv”. I processer av oupphorliga omkonstituering-
ar i omsesidiga beroenden #ll och sammankopplingar med andra materiella
kroppar i omvirlden, tex. den minniska-maskin sammansmiltning vi blir
ihop med proteser, utvidgas subjektet och blir mer 4n minniska: "more-than-
human” (Taylor 2013). I ett etiskt perspektiv dr synen pa oss sjilv som stindigt
sjalvdifferentierande i relation till omvirlden, och som i en viss mening full-
standigt oberydliga i virlden, medan andra kroppar och ting forstas som mer-in-
minskliga, mycket viktig for oss. Den hir synen pi oss sjilva mojliggor for oss
att tinka fram betydelsefulla tidigare otinkbara tekniska uppfinningar, men
dven berittelser om hur virlden skulle kunna te sig utan oss, menar Colebrook
(2014Db). Ultraljudsfosterbilden som posthumanismens omkonfigurerade ansikte
forstas som bilden av nagot mer dn mdinskligt eftersom den bara dr mojlig som en
effekt av ett materielltdiskursivt samkonstituerande i det som ovan beskrivits
som en magisk jud-ljus-tanke-och-forestillningsvigmaskin.
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Avslutning: Ultraljudsfosterbilden som figuration
for posthumanistisk forskning

I det hir kapitlet har jag gjort begreppet posthumanism till min metod. Jag har
gjort det med den angeligna och sjilvkritiska problemstillningen om hur det
bir begreppet har satts i arbete i delar av den samtida pedagogiska forskningen.
En dominerande produktion av posthumanistisk forskning dgnas antingen
it att applicera teori pa redan insamlad empiri, eller/och i upprepade studier
stannar den vid att helt enkelt konstatera att det materiella pa olika sitt har
betydelse for lirandet och subjektskapande, ofta med utgingspunkt frin en
oproblematiserad berittelse om verklighetens beskaffade. For mitt sparande-
och-kartograferande arbete kring begreppet har jag valt ett antal feministiska
texter som mina samarbetspartners. I detta samarbete frammanades kontu-
rerna av en ultraljudsfosterbild. Detta ledde mig in i lisningen av andra typer
av texter, baserade pa andra ontologiska grundantaganden och epistemologier
in de texter jag dittills list. Den kunskap som nu producerades uppstod dir-
med i motena mellan dessa olika typer av kunskapsproduktioner som lades pa
kartan for att jag skulle kunna experimentera med dem och forstd begreppet
posthumanism och posthumanistisk forskning pa andra sitt. Som jag ovan visat
producerades ultraljudsfosterbilden i relationerna mellan fysikens vigteorier
och kvantmekanik, men ocksd med utgidngspunkt frin ett fenomenologiskt
forstahandsperspektiv frin de kvinnor som erfar ultraljudsscanningar, eller
med hjilp av en feministiskt diskursteoretisk forstdelse av vilka diskurser som
konstruerar kvinnornas syn pa sig sjilva, moderskapet och fostret.

Konstruktionen av ultraljudsfosterbilden exemplifierar dirmed forskarens
mojlighet — inte att lisa bilden frin olika teoretiska perspektiv — utan att ska-
pa kunskap i moten mellan olika kunskapsformer som 6msesidigt férind-
ras i motet, men som tillsammans (ibland) kan producera nigot nytt. Forskaren
sjalvdifferentierar och blir dirmed ocksa annorlunda sig sjilv zillsammans med
dessa olika verklighetsbeskrivningar (ontologier) och kunskapsteorier (episte-
mologier) i arbetet med begreppet som metod. Pa detta sitt innebir begreppet
som metod ett experimenterande arbete och ett aktiva konstruerande for en
framtid i vardande, vilket dr det sitt varpa Deleuze och Guattari (1994 s. 16-34)
beskriver syftet med den filosofiska metodens och dirmed begreppets politiska
och 6dmjuka pedagogiska uppgift.

Om begreppet som metod i forsta hand ska ses som en teoretisk kunskaps-
produktion, dven om texter sjilvklart ocksé dr att betrakta som empiri, si kan
nu vi stilla oss frigan hur vi kan ta oss an ett empiriskt posthumanistiskt forsk-
ningsarbete. Ja, givet att vi som pedagogiska (och eventuellt 4ven feministiska)
posthumanistiska forskare samtidigt erkinner att vi i en specifik mening ocksd
alltid kommer att vara ultra-humanister, i vir stravan efter att ge kvinnor, barn,
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djur och andra minoritetskroppar (en mer) likvirdig status och inflytande i virl-
den? Ett sitt ir att, precis som nir det giller begreppet som metod, att ta sin
utgdngspunkt i en specifik forstaelse av en transcendental empirisism (Deleuze
1990, 1994; Smith 2003; St. Pierre 2016a, 2016). Jag har ovan visat att en trans-
cendental empirisism tar som enda utgidngspunke ett ofrinkomligt men paverk-
bart tillstdnd av individuerade sjilvdifferentiering. Med en sidan utgdngpunkt
av att vi ofrdnkomligen redan ir i en process av sjilvdifferentiering, och alltid
kommer att vara det i intra-aktion med andra kroppar i kunskapsskapandets
process, forindras forutsittningarna for ett posthumanstiskt empiriskt forsk-
ningsarbete. D4 behover vi, som Stengers (2007; 2008; 2010; 2016) skriver, borja
med att stilla oss ett f6r vér tid angeliget forskningsproblem som ger kraft och
riktning for dessa kunskapsskapande transformationsprocesser. Det ir problemet
sjalvr som blir bestimmande for sivil metoderna som vilka samarbetspartners
- andra agenter — som behover ingd i den gemensamma kunskapsproduktionen
och som vi konstruerar virt forskningsassemblage tillsammans med. I ett empi-
riskt forskningsarbete blir utmaningen att formulera och sedan (om)formulera
det valda och for var tid angelidgna problemet zillsammans med de olika agenter
- minskliga som icke-minskliga, inklusive texter — som problemet giller.

Ett exempel pd sidan forskning dr Gabrielle Ivinsons och Emma Renolds
forskning med ungdomar, och sirskilt flickor, i de fattiga och delvis avfolkade
smistiderna i Wales nedlagda gruvdistrikt (2013, 2016; Renold & Ivinson 2014).
I deras forskningsarbete har sivil metoderna som kunskaperna utvecklats #ill-
sammans med méinga olika agenter och kunskaper fran en mingd olika discipli-
ner och teorier som ingick i forskningsassemblaget eller kunskapsapparaten. De
samlades kring en gemensam och stindigt (om)formulerad problemstillning.
Det var denna problemstillning som gav kraften till kunskapsproduktionen,
som Stengers (2016) betonar, och som visar oss vilka méjliga typer av kunskaper
som forskningsassemblaget behover bestd av for att gora alla involverade agenter
rittvisa. Stengers (2007 s. 4) skriver: ”Vad jag ir intresserad av ir praktiker,
pluraliteten av praktiker och olikheten i deras karaktirer”. Det dr detta som blir
avgorande for hur de i de moten vi iscensitter eller som uppstir av sig sjilva,
kan hjilpa oss att skapa ny kunskap kring en viktig problemstillning. Detta
kan sittas i relation till hur jag i ovanstiende kartograferande praktik kring
begreppet posthumanism satte i arbete en rad olika kunskaper och en pluralitet
av kunskapsproduktioner.

Det centrala i ett empiriskt forskningsarbete som tar sin utgdngspunkt i en
transcendental empirisms ir iscensittandet och artikulerandet av var egen
och andra kroppars formaga till sjilvdifferentiering. Som Colebrook (2014b)
pépekar, finns det inbyggt i en transcendental empirisms en virdering av att
det idr virdefulle ate bli mer sjilvdifferentierade snarare dn mindre, det vill siga
att fler snarare dn firre mojligheter kan 6ppna sig/erbjudas for att leva ett liv
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bortom begrinsande normer. Men ocksi, som jag redan visat i relation till
Colebrook’s queera vitalism, att det fér oss manniskor ir virdefullt att anvinda
var potentialitet for att osynliggoéra och obetydliggora oss sjilva (becoming-
imperceptible) i relation till andra agenter i vir omvirld. Syftet med det ir att
utveckla ett mer etiskt forhallningssit till omvirlden.

Som en del av en queer vitalism kan vi dven trina oss i etik genom att forsta
andra materiella agenter som mer betydelsefulla in de minskliga - der mer-
dn-mdnskliga — inte minst for att kunna samarbeta med dessa agenter pa ett
produktivt sitt for bdde var egen och de andra agenternas skull. T Ivinson och
Renolds (2016b) forskning kunde de flickor som de forskade tillsammans med
forstd sig som obetydliga i relation till platsens linga och mycket speciella his-
toria som central plats for kolproduktion, samtidigt som de tillsammans med
denna historiska kunskap aktivt kunde transformera den hir kunskapen till en
kraft som kunde omkonstitutera platsen i nuet. Vad mer ir kunde detta nya sitt
att mota olika former av kunskap dven omkonstituera den egna kvinnokroppen
som kapabel, stark och i ett kraftfullt motstind mot tidigare och samtida patri-
arkala, ekonomiska och socio-ekonomiskt begrinsande krafter. Tillsammans
kunde de gora, inte bara sig sjilva annorlunda i relation till platsen, utan dven
aktivt forsoka omvandla sjilva platsen, till en plats dir kvinnor, barn och djur
kunde vistas och mé bra. Men dven gora parken till en plats dir dven triden
och plantorna togs vil om hand.

Som ett resultat av den omkonfigurering av posthumanismen som gjorts i det
hir kapitlet vill jag ocksa hivda att en posthumanistisk empirisk forskning kan
vara samtidigt ultra-humanistisk (i sin strivan efter att minoritetskroppar till-
erkdnns samma virde som majoritetskroppar) som den ir posthumanistisk (i det
att den inte bara syftar till férindring av och for minniskor, utan dven av och
tillsammans med det mer-in-minskliga). P4 detta sitt vill jag visa hur omkon-
figureringen av begreppet posthumanism i termer av ultraljudsfosterbilden, kan
bli for pedagogisk forskning det som Stengers (2010 s. 5) talar om i termer av
en referenspunkt fér nya frigor, nya praktiker och nya virden”.
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