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Utvecklingsarbetet FRISTADSBARN

som kort presenteras nedan, har nar detta skrivs varit verksamt i snart fyra ar:
Fristadsbarn Fas 1 — september 2000 — augusti 2002
Fristadsbarn Fas 2 — september 2002 — december 2004

Till verksamheten knots en vetenskaplig referensgrupp som snart kompletterades med
sakkunniga. Denna grupp har pa olika satt foljt utvecklingsarbetet. Vid ett par tillfallen,
september 2002 och september 2003, har gruppen varit samlad i Eskilstuna. Da har
utvecklingsarbetet diskuterats.

Som en foljd av de samtal som forts har ocksa texter producerats som pa olika satt
kommenterar utvecklingsarbetet. Dessa texter presenteras i detta material.
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Bakgrund

Gruppen barn "med behov av sérskilt stod och stimulans™ tenderar att 6ka i samhallet. Inom
ramen for skolans arbete och kommunens individ och familjeomsorg framkommer dagligen
exempel pa barn i behov av sarskilt stéd och stimulans.

Forklaringar till de behov som barnet/barnen ger uttryck for kan sokas i samhélleliga
strukturella, kulturella, sociala och psykosociala forhallanden. For barnen handlar det om en
k&nslomassig obalans och otrygghet.

Gemensamt for barnen ar behovet att fa stod i samspelet med foraldrar, syskon, kamrater,
skolpersonal och andra vuxna. Dartill behovet att bearbeta upplevelser och erfarenheter. Barn
behover ibland majlighet att avborda sig svara upplevelser och erfarenheter.

Den personal som mater barnen, i skolan och inom kommunens sociala verksamhet av olika
slag, ger idag uttryck for frustration och otillracklighet: Upplevelsen &r att barnens behov av
sarskilt stod och stimulans 6kar samtidigt som resurserna det senaste artiondet minskat. Barns
utsatthet har darmed blivit ocksa ett arbetsmiljéproblem.

Det ar darfor nodvandigt att hitta former som méter barnen pa ett adekvat satt. Detta for att
svara upp mot barnens behov men ocksa som ett satt att mota personalens behov: minskade
resurser staller krav pa utvecklandet av nya arbetsformer. Personal inom framfor allt skola
och socialt arbete, i vid mening, efterfragar aktivt metoder, modeller, satt att arbeta - i egen
regi och i samverkan. Har finns ett falt som &r angeldget att utveckla.

Fristadsbarn

Genom utvecklingsarbetet Fristadsbarn, Fas 1, september 2000 tom augusti 2002, uppnaddes
foljande resultat:
- De barn som involverats har pa ett patagligt satt visat sin uppskattning av arbetet.
- Den fristdende utvarderingen forstarker intrycket av att arbetet varit betydelsefullt for
barnen.
- Involverade foraldrar har uttryckt intresse och tacksamhet.
- Kontakter har, pa olika satt, etablerats med personalgrupper inom skola och
socialtjanst.

Intrycket av arbetets gynnsamma effekter forstarktes under de dagar som representanter for
den vetenskapliga referensgruppen besokte Eskilstuna den 2-4 september 2002.

Pa basis av de positiva resultaten forlangdes utvecklingsarbetet; “Fristadsbarn : Fas 2”.
Arbetet i Fas 2 fokuserar pa barnens behov men betonar samtidigt vikten av att fler anstallda i
Eskilstuna Kommun far en mojlighet att sétta sig in i de arbetssdtt som introducerats av
Fristadsbarn.

Ett anslag fran Sparbankstiftelsen Rekarne gav méjligheten att bredda arbetet i Fas 2.

Resultaten fran Fristadsbarn Fas 1 finns publicerade i en slutrapport som finns tillganglig pa
Eskilstuna kommuns hemsida.



Tankarna bakom arbetet

Fristadsbarn avser bygga pa praktisk erfarenhet och aktuell forskning. Det &r ett arbete dar
expressiva estetiska uttrycksformer som bild, musik, rérelse, drama samt poesi och saga &r
centrala inslag i motet med en grupp barn i behov av sérskilt stéd och stimulans.

Arbetet vilar pa fyra ben: (1) en socialpedagogisk ansats, (2) teorier kring lekens roll och
betydelse, (3) psykodynamisk teori samt (4) anvdndningen av expressiva estetiska
uttrycksformer. Det leds av personer med praktisk och teoretiskt forankrad tidigare erfarenhet
av arbete med expressiva estetiska uttrycksformer i mdte med olika malgrupper, av
socialpedagogiskt inriktat arbete, av arbete med utsatta barn samt med erfarenhet av
fortbildningsarbete riktat till vuxna.

Mal och syfte

Det Gvergripande malet ar for Fristadsbarn Fas 2 att vidareutveckla den arbetsmodell som
utarbetats inom ramen fér Fas 1. Barnen mots genom denna modell pa ett sitt som avses bidra
till en utveckling avseende identitet, sjalvtillit, k&nsloméssig mognad och kompetens. En
grundlaggande utgangspunkt har varit och &r att barnen har nagot att beratta och att vuxna
maste ge sig tid att lyssna.

Detta mal kan delas upp i olika delar:

e Att vidareutveckla en modell for konkret arbete i méte med barn utifran den teoretiska
respektive erfarenhetsbaserade kunskap som idag finns tillgdnglig. | arbetet med
barnen skall féraldrarna vara delaktiga. Denna utveckling skall ske i ndra samarbete
med berdrd personal. Arbetet har forankrats vid skolorna i Nyfors, pa Soderskolan
samt Lagersbergsskolan.

e Att denna modell skall méta de behov av nya arbetsformer som personalgrupper, som
arbetar med den kategori barn som har avses, har givit uttryck for. Ambitionen &r att
dels fortsatta med det handledningsarbete som skett genom Fristadsbarn Fas 1, dels
fordjupa detta arbete i kontakt med personal pa de platser som angivits ovan. Denna
fordjupning omfattar ocksa utbildningsinsatser.

e Att modellen skall goras tillganglig for en bredare grupp av intresserad personal och
vidgas till ocksa ett bredare och mer forebyggande arbete. Darmed ges ett bidrag till
att underlatta en pressad arbetsmiljo.

e Att arbetet ocksa omfattar fortsatt fristdende utvardering och en fortlopande kontakt
med den vetenskapliga referensgruppen.



Viktiga fragestallningar
Samma fragestéllningar som végledde Fristadsbarn Fas 1végleder arbetet i Fas 2:

Hur skall ett arbete utformas som riktar sig till barn och som syftar till att méta barn i behov
av sarskilt stod och stimulans?

Pa vilket satt kan expressiva estetiska uttrycksformer som bild, musik, rérelse, drama, saga
utgora viktiga metodmassiga inslag, i en sadan verksamhet?

Vilken teoretisk- och forsknings- anknytning kan sokas for ett sadant arbete?

Hur ser en modell for ett arbete som detta ut - en modell som kan goras tillganglig for flera
personalgrupper och utgdra vagledning i liknande arbete med barn, samt for ett bredare arbete
i ett férebyggande perspektiv?

Nagra utgangspunkter
- Varfor expressiva estetiska uttrycksformer?

En utgangspunkt &r att barn hanterar sina svarigheter pa ett ur det enskilda barnets perspektiv
adekvat satt. Detta kallar vi Overlevnadsstrategier. | ett bredare perspektiv kan dock
konstateras att barn ibland véljer dverlevnadsstrategier med destruktiva inslag. Arbetet avser
ge barnen mojlighet att hitta alternativa strategier genom vilka barnen bearbetar sina
svarigheter for att ga vidare i sin utveckling. Genom expressiva estetiska uttrycksformer ges
barnen mojligheten att kommunicera erfarenheter - ocksa erfarenheter som inte formulerats i
ord. Samtidigt dppnar de expressiva estetiska uttrycksformerna mojligheter for barnen att
upptécka nya perspektiv och infallsvinklar. Hartill &r skapande verksamhet i sig en kalla till
personlig- och social kompetensutveckling néra kopplad till lekens gladje och allvar.

- Nagra grundlaggande antaganden och forutsattningar.

Motet med barnen bor ske i en omfattning som ger barnen en reell mgjlighet till positiv
utveckling avseende identitet, sjalvtillit, kinsloméssig mognad och kompetens.

Mote med barnen utformas med en grundlédggande respekt for barnens integritet och en stark
tilltro till barnens inre drivkraft till utveckling.

Arbetet forutsatter en tilltro till de kreativa uttryckens mojligheter att 6ppna for
kommunikation som leder till positiv utveckling avseende identitet, sjalvtillit, kdnslomassig
mognad och kompetens.

- Teoretisk forankring
Som teoretisk utgangspunkt kombineras fyra perspektiv.
1 Dels den frigorande pedagogiken sa som den omsatts i svensk socialpedagogik (P Freire, JE

Perneman, JR Bjorkvold). Denna ansats bygger pa tanken om en "akta dialog" i en stark tilltro
till varje méanniskas inneboende resurser och mojligheter.



2 Dels teorier om leken och lekens betydelse som ett redskap for utforskande av omvérlden
och den egna (barnets) platsen och rollen i denna (B Knutsdotter-Olofsson, Hagglund/Fredin,
M Bergstrom).

3 Dels psykodynamisk teori och utvecklingspsykologi. Framfor allt géller detta de delar som
behandlar utvecklandet av objektrelationer (M Klein, DW Winnicott) samt barnets utveckling
mot ett berattande sjalv (D Stern).

4 Dels teorier kring expressiva estetiska uttrycksformers betydelse for manniskan (P Knill, N
Rogers) som redskap for kommunikation och som en kalla till tillfredsstéallelse och
kompetensutveckling.

Forvantade resultat

Barnen berattar, genom ord och skapande uttrycksformer, om sin situation och de sarskilda
aspekter och faktorer som ar forknippade med denna. | moten mellan barnen, och ledarna,
tranas samspel och social formaga. De expressiva estetiska uttrycksformerna och leken
kommer till uttryck i barnens bilder, lerfigurer, i dramatiseringar och i sagor (egna och
andras), i musik och rorelse. | arbetet, genom barnens kunskapserdvring, véxer barnens
kompetens att kunna orientera sig i, bearbeta och handla i tillvaron vilket har en avgérande
betydelse for en positiv utveckling avseende identitet, sjalvtillit och kompetens. Arbetet
vidareutvecklar en modell som gors tillganglig for olika personalkategorier inom skola och
socialtjanst. Denna modell avser svara upp mot de behov som pa olika sitt patalats av
personal och som bygger pa personalens erfarenheter i motet med barn.

Genom modellen far personalen ytterligare ett redskap i sin arbetsvardag. Darmed kan
personalens arbetssituation underlattas.

Genom handlednings- och utbildningsinsatser férvantas; -att riktade insatser skall innebéra en
forstarkning i skolans allménna och forebyggande insatser samt -att forstaelsen for och de
metodmassiga, vardemaéssiga och teoretiska aspekterna i arbetet tillsammans med de barn som
har stérre svarigheter i sin vardag okar.

| praktiken

De barn som deltar tas ut av respektive skola. Skolan ansvarar for att férankra barnens
deltagande hos respektive forélder. Nar skolan ar klar med sitt inledande arbete ges en lista
med namn, adress och telefonnummer pa deltagande barn samt deras foraldrar, till
representanterna for Fristadsbarn. Dessa soker upp barn och forédldrar i hemmet och
presenterar sig och sitt arbete.

Darefter inleds arbetet, som sker pa for barnen schemalagd tid, i ateljéer som stallts i ordning
for verksamheten pa eller i anknytning till respektive skola.



Utvecklingsarbetet Fristadsbarn — en kort presentation

Pa foljande satt presenteras Fristadsbarn i den broschyr som tagits fram och som delas ut till
foraldrar och andra intresserade:

Utvecklingsarbetet Fristadsbarn” &r en del 1 skolans fordndringsarbete for att tillgodose
enskilda elevers behov. Det ar ddrmed en del av skolans ansvar for elevernas utbildning och
kompletterar skolans 6vriga erbjudande. Arbetet riktar sig till barn som har svart att finna sin
roll och ddrmed finna sig till rétta i skolan. Fristadsbarn” bedrivs inom skolans ordinarie
schema och ar ett larande bredvid de vanliga &mnena.

Utvecklingsarbetet initierades av socialtjansten och ar ett av flera exempel pa socialtjanstens
ambition att aktivt verka for férebyggande arbete bland barn och ungdom.

I ”Fristadsbarn” anvinds foljande redskap:

Bild - papper féarger lera mm

Musik - instrument av olika slag, inspelad musik

Rorelse - uttryck som formas med kroppen

Saga och poesi - redan skrivna sagor samt berattelser som formas under arbetet
Drama - sketcher, teater som vi gor tillsammans

Och

Samarbetet - samtalet och samarbetet i gruppen

Lérandet inom ”Fristadsbarn” sker pd flera nivder. Det bygger pd kunskapen om den
avgorande betydelse som arbete med eget skapande har fér personlig-, emotionell- och social
utveckling. Detta ligger nara en forstaelse av lekens betydelse for var méanniska. | dag vet vi
att en utveckling av det har slaget dven underlattar annan inlarning.

Foljande fragor ar vagledande for arbetet:

- Vem é&r jag? Vem &r jag i min kropp? Vem ar jag i min vardag?

- Varifran kommer jag? Vilken &r min bakgrund och min erfarenhet?

- Vad vill jag? Vad vill jag med mitt liv? Vilka drommar och 6nskemal har
jag?

- Vad tror jag pa?

- Vilka personer &r viktiga for mig? Vem ar jag tillsammans med andra? Vem
blir jag tillsammans med andra?

- Vad har jag gemensamt med andra?

Barnen lar.
Dels genom att anvanda redskapen ovan. Dels genom samspelet i gruppen. Dels genom att
tanka efter i relation till de fragestallningar som tas upp.






Stockholm i maj 2003
Karin Edenhammar
Leg psykolog

FRISTADSBARN OCH BARNKONVENTIONEN

Kan FN:s Konvention om barnets rattigheter bidra med nagot till utvecklingsarbetet
“Fristadsbarn? Enligt min uppfattning skulle hela arbetet kunna fa en storre tyngd om
ideérna och kunskaperna bakom arbetet knots ihop med nagra av de visioner som finns
formulerade i Barnkonventionen.

| féljande artikel vill jag fora upp till diskussion nagra funderingar kring utvecklingsarbetet
“Fristadsbarn ” och koppla det till Barnkonventionen. Sedan f6ljer en kort presentation av de
artiklar i Barnkonventionen som jag menar har mest anknytning till ”Fristadsbarn”.
Underlaget till det senare avsnittet ar i huvudsak hamtat fran UD info, Manskliga rattigheter,
Konventionen om barnets réttigheter, forfattare Thomas Hammarberg, November 2000.

Det 6vergripande malet for ”Fristadsbarn”

Utvecklingsarbetet Fristadsbarn befinner sig nu i fas 2 ( september 2002 tom augusti 2004 ),
arbetet kommer att utvidgas sa att det omfattar flera barn och vuxna i Eskilstuna. | samband
med detta skulle man kunna fora in Barnkonventionen som aktiv del i arbetet.

” Det 6vergripande mélet ér att utveckla en arbetsmodell genom vilken barnen mots pé ett sétt
som bidrar till en positiv utveckling avseende identitet, sjalvtillit, kinslomdssig mognad och
kompetens. En grundlaggande princip ar att barnen har nagot att beratta och att de vuxna
maste ta sig tid att lyssna”.

| denna malformulering kan man identifiera atminstone tva av de fyra grundprinciperna i
Barnkonventionen: artikel 6 — barns ratt till liv och utveckling, och artikel 12 — barns ratt att
uttrycka sin mening 1 alla fragor som berdr dem. Ofta har barn "1 behov av sérskilt stéd och
stimulans” svért att uttrycka sig verbalt. Utvecklingsarbetet inom “Fristadsbarn” &r inriktat pa
att ge barn mojlighet att uttrycka sig pa manga olika satt, genom bild, musik, rérelse, drama,
saga och poesi. Detta kan ge barnen en battre forstaelse av vad de ar med om och déarmed
béattre forutsattningar for utveckling och larande.

Det dvergripande malet kan enligt Slutrapport 2002 ( sidan 14 ) delas upp i tre delar, dar man
1 en del tar upp samarbetet med barnens foréldrar: I arbetet med barnen skall fordldrarna var
delaktiga”. Det stdammer vél 6verens med artikel 18.1: i Barnkonventionen.

”Konventionsstaterna skall gora sitt basta for att sdkerstilla erkdnnandet

av principen att bada foraldrarna har gemensamt ansvar for barnets

uppfostran och utveckling. Foraldrar eller i forekommande fall, vardnadshavare
har huvudansvaret for barnets uppfostran och utveckling. Barnets basta skall
for dem komma i framsta rummet.

Utvecklingsarbetet “Fristadsbarn” priglas av stor respekt for barnens foraldrar och de bada
utvecklingsansvariga har haft kontakt med foraldrarna under hela arbetsperioden.



”de bada utvecklingsansvariga besokte foreslagna elever och fordldrar i hemmen, dels for att
traffas och motas en forsta gang, dels for att informera om arbetets upplaggning, dels for att fa
foraldrarnas tillstand till att barnen intervjuades fore och efter deltagandet i
utvecklingsarbetet..... Fordldrakontakten i inledningsfasen fungerade mycket bra. Samtliga
foraldrar gav uttryck for att de sag erbjudandet som en mojlighet, en tillgdng for sina barn”.
(Slutrapport sidan 15)

“Fristadsbarn” &r enligt malformuleringarna inriktat pa gruppen barn med behov av sérskilt
stdd och stimulans. ”Denna grupp av barn tenderar att 6ka i samhillet. Forklaringarna till de
behov som barnet/barnen ger uttryck for kan sokas i samhélliga, strukturella, kulturella,
sociala och psykosociala forhallanden. For barnet handlar det om en kanslomassig obalans
och otrygghet. Gemensamt for barnen &r behovet av stdd i samspelet med foréldrar syskon,
kamrater, skolpersonal och andra vuxna. Dartill behovet av att bearbeta upplevelser och
erfarenheter. Barn behdver ibland mojligheten att avborda sig svara upplevelser och
erfarenheter”. (Fristadsbarn: fas 2)

Har vill jag knyta an till artikel 12 i Barnkonventionen som anger vikten av att barn far ge
uttryck for och beratta om vad de varit med om och hur de ser pa det som hant dem. Jag kan
ocksa se en forbindelse till artikel 39:

”Konventionsstaterna skall vidtaga alla 1ampliga atgarder for att framja fysisk
och psykisk rehabilitering, samt social ateranpassning av ett barn som utsatts
for nagon form av vanvard, utnyttjande eller dvergrepp; tortyr ell er annan
form av grym, omansklig eller fornedrande behandling eller bestraffning; eller
vapnade konflikter. Sadan rehabilitering och sadan anpassning skall 4ga rum i
en miljo som frimjar barnets hélsa, sjélvrespekt och virdighet. ”

Det kanske kan verka overdrivet att referera till Barnkonventionen artikel 39 som handlar om
tortyr och oménsklig behandling i samband med “’Fristadsbarn”. Det star dock i1 konventions
texten att de lander som anslutit sig till konventionen, ska utnyttja sina tillgangliga resurser
maximalt for att tillgodose barnets rattigheter (artikel 4). Konventionen kraver mer av de rika
landerna dn de fattiga, sa pa sa sétt kanns det inte konstruerat att i detta sammanhang referera
till artikel 39.

De teoretiska utgingspunkterna i ”Fristadsbarn”

Som teoretisk bakgrund kombineras fyra utgangspunkter:

frigérande pedagogik ( Freire, JE Perneman, JR Bjorkvold)
leken och lekens betydelse (B Knutsdotter-Olofsson, Hagglund/Fredin)

psykodynamisk teori och utvecklingspsykologi, utvecklandet av objektrelationer
(M Klein, DW Winnicott) samt utveckling mot ett berattande sjalv (D Stern)
teorier kring expressiva estetiska uttrycksformers betydelse for ménniskan
(P Knill, N Rogers) som redskap for kommunikation och som en kalla till
tillfredstéllelse och kompetensutveckling. (Slutrapport 2002 sidan 7)

Flera av de ovan ndamnda teoretikerna ser i hdg utstrackning barn som subjekt med en
inneboende vilja och formaga till samspel och utveckling. I utvecklingsarbetet lagger man stor
vikt vid att stodja barnens formaga till samspel, ndgot som denna grupp barn kan ha
svarigheter med. Arbetet syftar i hog utstrackning till att stodja barnen sa att de kan trivas i
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och tillgodogora sig utbildningen i skolan. Har kan vi knyta an till artiklarna 28-29 i
Barnkonventionen.

Barnet har ratt till gratis grundskoleutbildning. Undervisningen bor forbereda barnet for livet,
utveckla respekt for manskliga rattigheter och fostra i en anda av forstaelse fred, tolerans och
véanskap mellan folken (Kort om Barnkonventionen, Radda Barnen 2000)

Barns ratt till lek finns formulerad i artikel 31:

»Konventionsstaterna erkénner barnets ratt till vila och fritid, lek och
rekreation anpassad till barnets alder samt ratt att fritt delta i det kulturella
och konstnérliga livet.”

»Konventionsstaterna skall respektera och framja barnets ratt att till fullo
delta idet kulturella och konstnarliga livet och skall uppmuntra
tillhandahallandet av lampliga och lika méjligheter for kulturell och
konstnérlig verksamhet samt for rekreations- och fritidsverksamhet.”

Vi kan val vara dverens om att de som formulerat denna text i Barnkonventionen inte riktigt
forstatt betydelsen av lek och expressiva estetiska uttrycksformer for barns utveckling. Men
lek finns dnda med i en konvention som omfattar alla barn oberoende av var de lever, det ar
positivt nar man tanker pa att texten ar skriven av foretradesvis jurister. Anmarkningsvart ar
att FN-kommittén i sina kommentarer satter lek i direkt anknytning till artikel 6: barns rétt till
utveckling (sidan 13 i UD info Konventionen om barnets rattigheter. Det &r ju dar i samband
med utveckling leken hor hemma. I utvecklingsarbetet Fristadsbarn” har leken en mycket
central plats.

Barnkonventionens tillkomst

Den 20 november 1989 antog Forenta nationernas generalférsamling Konventionen om
barnets rattigheter. Arbetet hade da tagit tio ar fran idé till beslutet togs i FNs
generalfoérsamling. Barnkonventionen innebér ett viktigt tillskott till skyddet fér de ménskliga
rattigheterna. For forsta gangen samlades de rattigheter som tillkommer alla barn och
ungdomar upp till 18 ar i ett folkrattsligt bindande dokument.

Barnkonventionen inkluderar alla typer av rattigheter: saval de ekonomiska, sociala,
kulturella, som politiska och medborgliga.

Sjalva idén om barnets rattigheter betonar att barn har ratt att fa sina grundlaggande behov
tillgodosedda, att fa skydd mot utnyttjande och diskriminering, att fa uttrycka sin mening och
bli respekterade. Samhéllet har en skyldighet att svara pa dessa krav.

Rattigheterna i Barnkonventionen tar sin utgangspunkt i barns behov. Barnkonventionen kan
ségas kodifiera barns behov som rattigheter.

Inom tva ar hade majoriteten av varldens stater ratificerat konventionen och darmed bundit sig

juridiskt for att genomfdra den. | slutet av nittiotalet hade totalt 191 regeringar ratificerat
Barnkonventionen. Endast Somalia, utan fungerande regering och USA saknades pa listan.
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Konventionen har en folkrattslig kraft. Regeringar som ratificerat konventionen maste
respektera den och rapportera om vad de gjort for att genomféra den. De kan — atminstone
moraliskt — stéllas till svars om de inte efterlevt den.

Alla regeringar som ratificerat Barnkonventionen ska lamna in en rapport vart femte ar till
den Internationella kommittén for barnets rattigheter. Denna kommitté valdes for forsta
gangen 1991.

Den svenska regeringen lamnade in sin tredje rapport hésten 2002.
De fyra grundlaggande, allméanna principerna i Barnkonventionen

En av de forsta uppgifterna som FN-kommittén tog sig an var att utarbeta riktlinjer for hur
regeringarna skulle skriva sina rapporter om genomforandet av konventionen. | arbetet med
detta kom kommittén fram till att konventionen innehdll vissa grundldggande allménna
principer och att dessa var formulerade i nagra av artiklarna — samtidigt som det fanns
atersken av samma principer i andra artiklar. Det handlade om artiklarna 2, 3, 6 och 12.

Artikel 2

Det &r en grundtanke i konventionen att barn har fullt och lika véarde. 1dén om jamstélldhet
galler oc ksa mellan barn, alla barn har lika vérde.

”Konventionsstaterna skall respektera och tillférsékra varje barn inom deras
juristdiktion de rattigheter som anges i denna konvention utan atskillnad av
nagot slag, oavsett barnets, eller deras foraldrars eller vardnadshavares ras,
hudfarg, kon, sprak, religion, politiska eller annan askadning, nationella,
etniska eller sociala ursprung, egendom, handikapp, bord eller stallning

1 0vrigt.” (artikel 2.1)

En annan barande princip i konventionen &r den som handlar om barnets bésta:

”Vid alla atgirder som ror barn, vare sig de vidtas av offentliga
eller privata sociala vélfards institutioner, domstolar, administrativa
myndigheter eller lagstiftande organ, skall barnets basta komma i
frimsta rummet”. (artikel 3)

Artikel 6

”Konventionsstaterna erkdnner att varje barn har en inneboende rétt
till livet. Konventionsstaterna skall till det yttersta av sin formaga
sdkerstélla barnets overlevnad och sékerhet.” (artikel 6)

Den praktiska inneborden av termen utveckling i denna artikel &r en annan av konventionens
speciella utmaningar. Uppenbart har tolkningen en direkt baring pa utbildnings och
halsopolitiken. FN-kommittén for barnets réttigheter har i sitt arbete lagt stor vikt vid barns
tidiga utveckling, inklusive rétten till lek.
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Artikel 12

Tanken pa barns fulla och lika manniskovérde leder ocksa till slutsatsen att barn maste fa gora
sig horda och fa paverka sin egen situation:

”Konventionsstaterna skall tillforsdkra det barn som &r i stand att bilda
egna asikter ratten att fritt uttrycka dessa i alla fragor som berér barnet,
varvid barnets asikter skall tillméatas betydelse i forhallande till barnets
alder och mognad.” (artikel 12.1)

Artikel 12 &r forsiktigt formulerad. Men bara det faktum att barns asikter namns i
konventionen innehaller ett viktigt budskap, det att barn reflekterar 6ver sina liv och kan och
har ratt att uttala sig om detta. Artikel 12 &r egentligen mycket kontroversiell nar det kommer
till praktiskt genomférande. Man stalls infor fragorna, hur mycket ska barn fa bestaimma och
pa vilket satt ska de bestamma. For att genomfora artikelns intentioner kravs stora
attitydforandringar framfor allt hos oss vuxna.

Jag brukar siga att artikel 12 i Barnkonventionen ar ”demokratiartikeln” d v s den handlar i
hog utstrackning om barnets vag till att bli en mogen deltagare i ett demokratiskt samhélle.

Dessa fyra artiklar relaterar till varandra och tillsammans formar de en attityd till barn, man
kan se det som Barnkonventionens gemensamma barnsyn.

Avslutning

| en artikel i Svenska Dagbladet den 7 januari 2003 intervjuas Daniel Kallos, professor
emeritus i pedagogik, ordférande for Nationellt Centrum Vardegrund — Livskunskap i Umea.
Kallos sdger ”Skolan ska fostra elever till demokratiska samhéllsmedborgare. Detta dr vad
vart arbete med vardegrund gar ut pa. Dessutom maste skolan sjalv fungera demokratiskt, till
exempel genom att lata eleverna medverka i utformningen av undervisningen. Andra teman &r
kampen mot mobbning och varje form av krdnkande sérbehandling, jamstalldhet och respekt
for varje elev oavsett kon, etnisk bakgrund eller sexuell 1aggning”.

Daniel Kallos menar att internationella 6verenskommelser som FN:s deklaration om
manskliga rattigheter och Barnkonventionen ar en bra grund att utga ifran i diskussioner med
barn och vuxna kring skolans vardegrund.

| rapporten Slutrapport Utvecklingsarbetet Fristadsbarn skriver forfattarna b | a att de barn de
mott inom projektet manga ganger brottas med existentiella fragor. Jag menar att barns fragor
kring tillvaron och varlden ofta ar forbisedda och undervérderade. Barn stravar, som vi vuxna,
efter att forsta och se sammanhang i det som hander dem. Sa &r det ocksa med barnen som
deltagit i utvecklingsarbetet Fristadsbarn”. Kanske vore det mojligt att anvidnda sig av
Barnkonventionen som underlag for diskussioner om barnens livsvillkor. Det kan finnas en
styrka i att fa veta att det finns rattigheter for barn — ocksa skyldigheter forstas. Ska till
exempel artikel 2 kunna bli verklighet maste kraven pa icke diskriminering och lika vérde
finnas levande hos alla parter.

| Slutrapporten i det avslutande avsnittet som handlar om det fortsatta utvecklingsarbetet inom
”Fristadsbarn” skriver forfattarna att de vill ut och arbeta i skolorna i vardagen. De ndmner
ocksa vardesystem och manskliga rattigheter. Det &r jag menar att Barnkonventionen borde ha
en sjalvklar plats bade hos barn och vuxna i Eskilstuna.
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Lunds Universitet
Pedagogiska Institutionen
Bo Bergstedt

Det levande ordet
- tankar kring projektet Fristadsbarn

Fristadsbarn &r ett projekt som i forsta hand riktar sig till barn som har en historia av
konflikter och andra svarigheter i relation till kamrater och larare. Detta har inneburit att
barnen gradvis har marginaliserats i sin skolmiljd. Orsakerna till detta & komplexa och kan
sokas i historiska och strukturella likval som personliga forhallanden hos barnen likval som
bland dem som pa olika satt ar involverade i barnens livssituation.

Projektet mal och syfte beskrivs pa féljande sétt:

“Det overgripande mdlet dr att utveckla en arbetsmodell genom vilken barnen méts pd ett sctt
som bidrar till en positiv utveckling avseende identitet, sjalvtillit, kdnslomassig mognad och
kompetens. En grundlaggande utgangspunkt &r att barnen har nagot att beréatta och att vuxna
mdste ge sig tid att lyssna.”

Den arbetsmodell som utvecklats inom projektet bygger pa antagandet att kreativitet och
meningsharande dmsesidighet framjar utveckling avseende identitet, sjalvtillit, kdnslomassig
mognad och kompetens.

Jag skall inte har ga in och narmare vardera projektet, vars resultat varit 6vervagande positivt,
utan istallet inrikta mig pa att ge nagra historiska tillbakablickar pa den pedagogik som satt
sina spar i Fristadsbarnens verksamhet.

For ett tag sedan fick jag tag i en bok gammal bok fran 1918 med titeln ”Kristen Kold, en
folkets larare”. Christen Kold (1816-70) var den som tillsammans med N F S Grundtvig tog
initiativ till de forsta friskolorna i Danmark. | boken beskrivs hur han kom att prova det
levande ordet som en vég till kunskap.

I Kolds uppgift som huslérare ingick att se till, att barnen ldrde sona l&dxor utantill. Men
utanlasning var arbetsam nog, sarskilt for barn de barn, som hade klent minne. Kold hade fran
sin barndom bittre erfarenheter av, huru svart det kunde vara att lara sig utantill det som man
ej forstod. Kan det verkligen vara Guds vilja, att barnen skola plagas med utanldsning? Jag
kan inte tro det, eftersom han &lskar oss. Och skall detta, att vi lara oss boken utantill, hjélpa
oss att alska honom? Nej, det kan det i icke, men vad tjanar det da till? Jo, att inte laga sa, att
barnen kunde fa ”ga fram” i alla fall. Ty dett r ju pa tok.” “’Jag arbetade linge med denna
tanke” , sdger Kold, ’men nir jag till sist kom i riktig ndd s& sade Anden till mig: "beritta det
pa samma sétt, som du talar om en saga for dem!” ”Knappt hade detta gitt upp for mig”, sdger
han vidare, “forrin jag fylldes av en starkt léingtan att f& forsoka, att jag endast svarligen
kunde vanta till morgonen. Men jag maste vanta. Forst hela kvallen, s den langa natten - och
sa kom slutligen morgonen. Jag skulle ha velat ge mycket, om det ej varit natt, och jag genast
kunnat fa forsoka. Ty kunde detta lata sig gora, ja da hade jag vunnit all varldens guld och
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liksom Arkimedes ropat: ”Jag har funnit det”, men det gjorde jag inte; jag var ju utlinning och
icke grek”.

Slutligen kom morgonen och Kold kunde forsoka sin nya metod. Han borjade med att beratta
ur bibliska historien. Och det ville barnen garna hora pa. Vad de lyssnade nu! Men sa kom
den stora frigan: Kunde nu barnen komma ihdg detta, nér de skulle "ldsa for présten”, eller
nar de skulle ha examen? | fjorton dagar fortsatte han med att beratta nagot varje morgon. Sa
forhorde han barnen for att se, om de kunde komma ihag, vad som berattas. Och till hans stora
forvaning kunde ménga beritta det ordagrant.”1

Christen Kold idéer var motstridiga med de hdrskande pedagogiska principerna om en
effektiv inlarning som var underlagd gemensamma laroplaner och offentlig utvérdering. Han
arbetade darfor som privat huslarare och aftenskolelarare pa manga olika stallen innan han
1851 uppréattade Ryslinge hgjskole. Sommaren 1852 uppréttade Christen Kold Danmarks
forsta friskola i Dalby vid Karteminde.

Christian Kold kom att forespraka en pedagogik som byggde pa det talade och levande ordet.
Han var val medveten om berattelsens betydelse. Goda beréattelser kan fanga och fasthalla
lyssnare och darmed ocksa forfora, men goda berattelser kan ocksa éppna for nya perspektiv,
ge tillgang till egna och andras medvetenhet intentioner och drémmar.

En samtida foresprakare av det levande ordet var NF S Grundtvig (1783-1872).2 Nar jag
forsta gangen kom i kontakt med hans tankar om kunskap och pedagogik sa upptéckte jag
genast att han foresprakade nagot som han kallade for en levande vaxelverkan. Vad var det for
slag av véaxelverkan som Grundtvig tankte sig?

Uttrycket Wechselwirkung motte Grundtvig tidigt ndr han l&ste Fichtes foreldsningar. 3 Men
det var forst under den s k Danne-Virke ti-den (1816-19) som Grundtvig pa allvar fick upp
6gonen for begrep-pet. | tidskriften Danne-Virke anvander han sig av uttrycket inom en lang
rad olika om-raden dar han menar att det finns ett émsesidigt inflytande. 4 | borjan av 1820-
talet och under forsta delen av 1830-talet anvands be-grep-pet ocksa inom flera olika
omraden. | de tryckta pedagogiska skrif-terna fran aren 1837-40 fore-kommer uttrycket 35-40
ganger. s

Vid ndrmare studier av begreppets anvandning har K E Bugge ob-ser-verat att Grundtvig ofta
knyter ett positivt adjektiv till uttrycket. Det kan t ex vara fraga om en levande och fri

1C.A. Hallstrom, Kristen Kold, en folkets larare, Stockholm 1918

2 Mera om Grundtvig pa svenska finnas att lasa i min avhandling Den livsupplysande texten,
En lasning av N F S Grundtvigs pedagogiska skrifter, Stockholm 1998.

3l Fichtes andra foreldsning betonas det att manniskan dr bestimd till att leva sitt liv i
gemenskap med andra. Denna ménniskans inre drift mot gemenskap siktar inte mot att
undertrycka andra médnniskor men emot en fri vixelverkan, ddar man bade kan ge och ta. (K E
Bugge, Skolen for livet, s 100.)

4K E Bugge, Skolen for livet, s 285.

sK E Bugge, Skolen for livet, s 286.
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vaxelverkan. Grundtvig vill peka pé att det dr ”en ordentlig Véxel-verkan” som efterstréivas,
han tycks satta det emot andra former av véxelverka n och talar darfér om en frukt-bar, en
naturlig, en vélgorande eller en munter véxelverkan. 6

Debatten i Danmark i borjan pa 1800-talet var pra-glad av diskus-sionen om den Bell-
Lancasterska metoden, som i vardagligt tal kallades for ’den viaxelverkande undervisningen”.
Det antagande som Bugge gor ar helt enkelt att Grundtvig vill skapa en dansk motsvarighet
till den Bell-Lancasterska metoden. En form av vaxelverkan som till skillnad fran Bell-
Lancanster praglades av att vara fri, levande, fruktbar, naturlig, val-gérande och munter och
som darfor borde ses som ordentlig, riktig och sann. 7

Grundtvigs idéer hir var patagligt "fargade” av tidens pedagogiska debatt. Intresset for bl a
Pestalozzis tankar, som blommade upp fran mitten av 1830-talet och sarskilt under 1840-talet,
byggde pa en 6nskan om att skapa en levande form for jamlik undervis-ning. s

Né&r Grundtvig anvander sig av begreppet i sina skolskrifter &r det inte for att géra en
upprakning av vilka @amnen som skall behandlas i en bestamd ordning. Det &r heller inte fraga
om hur dessa amnen pa basta satt skall inlaras. Istéllet &r det sa att den naturliga vaxelverkan
och den riktiga inb6rdes undervisningen ar nagot som intraffar, det ar ett liv som blir till nar
de ratta omstandigheterna finns. Det priméara amnesomradet &r detta liv, dvs vaxelverkans
funktion medan det sekundéara &mnesomradet ar det som behandlas. 9

Det &r alltsa inte sa att Grundtvig ville skapa en skola for att dar un-dervisa om sina idéer,
snarare dr det sa att idéerna kan ses som medel for att na ett hogre mal som é&r sjalva
véxelverkans funktion. 10 Den véxel-ver-kan som Bugge har kommit fram till hos Grundtvig
k&nnetecknas av tre saker: frihet, liv och naturlighet. VVar och en av dessa &r bero-ende av de
andra tva och de gar inte att skilja fran varandra.

For att forsta den betydelsen som Grundtvig lagger vid den levande vaxelverkan behéver man
se narmare pa hans tankar om subjektet och spraket. Varfor ar det sa viktigt for manniskans
Overlevnad att hon skapar véxelverkan?

Kroppen och anden

Grundtvig levde i en tid nar den moderna nationen héll pa att bryta fram. Han var val
medveten om att det géllde att driva en kulturkamp. Nya generationer skulle inféras i ny
kulturell gemenskap, den nationella. Darfor var det viktigt att studera historien och skaffa sig
kunskaper om tidigare slédkten. Men det rackte inte att ta del av historiska erfarenheter, dessa
maste bearbetas och fornyas.

6K E Bugge, Skolen for livet, s 286.
7K E Bugge, Skolen for livet, s 286.
8K E Bugge, Skolen for livet, s 286-287.
9K E Bugge, Skolen for livet, s 297.

10K E Bugge, Skolen for livet, s 297.
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Individen trader fram pa helt annat sétt &n tidigare, hon gor det genom att skapa och
konstruera en allt tydligare sjalvmedvetenhet. Manniskan avgransar sig till omvarlden och
natur. Om det tidigare var gudar och religioner som varit viktiga for meningsskapandet, blir
det nu individen som sjalv skall skapa mening av sitt eget liv. Det &r i denna process som
Grundtvig verkar, val medveten om att den nya manniskan stélls infor stora utmaningar.

Den som vill forsta vad som hant med den moderna manniskan maste ta ett steg tillbaka. Vad
fanns dar fore sjalvmedvetandet, fore det att manniskan borjade beharska forhallandet till sig
sjalv, naturen och den andre. Pa vilken grund har sjalvmedvetandet utvecklats? Det vi idag,
tar som allra mest forgivet, det problematiserar Grundtvig. Vad finns dar fore det att vi borjar
séga Jag om oss sjalva?

Grundtvig pekar pa tva grundfenomen, det ena ar kroppen och det andra ar anden. Kroppen ar
dunkel och svar att forsta men det som framst utmarker den &r dess sinnen. Dessa ut-vecklas
hos manniskan som en aterupprepning av sinnenas ut-vecklings-his-toria hos djuren. Det som
ger manniskan en sarstallning i férhallande till djuren ar enligt Grundtvig att de samverkar pa
ett mer fullstan-digt satt. Dessa sarskilda egenskaper kommer till uttryck i kroppens formaga
till att forstalla sig begrepp om sig sjélv. Grundtvig ser alltsa inte manniskan som nagot nytt
utan endast som en férening av det som redan finns delat mellan djuren och det &r tack vare
denna integrering av sinnena som manniskan kan utveckla sitt sjalvmedve-tande.

Manniskans andliga forhallande bestar i grunden av en medvetenhet om anden, om féreningen
med det eviga eller som Grundtvig ocksa vél-jer att uttrycka det: minniskans “oprindelige
Samvittighed”. Detta ur-sprungliga samvete ar en nodvandig foljd av att manniskan ser sig
sjalv och allt i an-den, i sanningens ljus och sig sjalv som skapad i Guds bild och allt som
Guds verk.

Detta dr ocksa poesins ursprung eftersom den inte &r nagot annat an just ett bildligt
betraktande av tingen i deras skapade, and-liga forhallande. Att detta betraktande maste satta
sina spar i spraket, sa att det blir ett bildsprak och i ljudet sa att talet blir till sang, det visar
sig, enligt Grundtvig varje gang som en vers strommar over en diktares lap-par. 11

Grundtvig vet inte om denna andliga syn i sig sjalv har medverkat till att skapa spraket men
de som har upptéckt och tagit till sig denna syn har mojlighet att se varlden med ett poetiskt
oga. Vilket i sin tur inne-bar att sprakets och sangens rytm kan fargas och genomtréngas av

denna insikt. N&r anden har gjort intryck ser vi helt enkelt tingen i ett nytt ljus.

Anden mojliggor en 6ppning som innebér att manniskan kan se bortom tillvarons motséagelser.
Grundtvig var 6vertygad om att den kom fran Gud men att den pa na-got satt maste vackas
hos manniskan. Och for att inte den andliga kraften skall glommas bort galler det att
manniskan ser sig sjalv som en gata. Det gatfulla maste fasthallas, det gar inte att tro att vi
nagonsin skall kunna I6sa livsgatan helt och fullt eller att vi skulle kunna begripa manniskan.
Att fasthalla det gatfulla i manniskan, 6ppnar hos Grundtvig, for en vag till det andliga. 12

1N F S Grundtvig, Om Mennesket i Verden, s 49.

12N F S Grundtvig, Om Mennesket i Verden, s 27.
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En viktig utgangspunkt for honom é&r alltsa att det finns en andligt kraft i tillvaron. En osynlig
kraft som ar universell och som visar sig i det manskliga livet. Ett ljus som sjalv kan lysa. Det
ar detta ljus som det galler att na insikt om och det &r det som efterstravas genom den form for
kunskapsbildning som Grundtvig kallar for livsupplysning. En livsupplysning som skall ses
som nagot mycket kon-kret, 4 ljus att se med”. 13

Sjalvmedvetandet och spraket

Nar det galler att beskriva manniskan och hennes vag till livsupplysning sa racker det inte att
tala om krop-pen och anden. Det man kan sdga om kroppen och anden &r alltid beroende av
deras forhallanden till sjalvmedvetandet. For Grundtvig &r sjalvmedvetandet nadgot som
forenar kropp och ande. Det enda som vi har en omedelbar medvetenhet om &r var egen
sjdlvmed-vetenhet. ”Det dr bara i sjdllvmedvetenheten vi har na-got.” Det vi har dér &r ett
tecken, helt enkelt darfor att sjalvmedvetandet bars upp av spra-ket. 14 15

Om sjalvmedvetandet ar nagot vi har sa ar kroppen och ande sna-rare nagot vi ar.
Sjalvmedvetandets uppgift ar att forenar det vérldsliga som kroppen uttrycker och det
gudomliga som anden bevittnar. Det ena &ar kungligt, da sjalvmedvetandet &r herre 6ver
kroppen och det andra tja-nande, da sjalvmedvetandet maste dppna sig for anden.

Det galler for manniskan att ta emot detta dubbla férhallande med tack-samhet och inte stéta
det ifran sig. Motsattningen maste hallas le-vande. Att begripa denna dubbelhet i kérlek ar for
Grundtvig sjalva grundlagen. Om man 6vertrader den kommer det att kosta méanniskan
kronan. Att hon kan frestas till att 6vertrédda den ar helt tydligt, ge-nom att gora sig sjalv till
kung kan ménniskan forsoka bli oavhangig. Men som sagt, priset blir dyrbart. 16

Det ar tydligt att sjalvmedvetandet hos Grundtvig &r nagot som skapas och konstrueras. Det
utvecklas hos méanniskan en formaga att med hjalp av sjalvmedvetandet skapa vaxelverkan
mellan kropp och ande, och det gors med hjalp av spraket. Darfor galler det att medverka till
att det skapas ett levande sprak som stavar efter att gestalta sa mycket levande vaxelverkan
som mojligt.

Att Grundtvig kommer att satta det talande ordet fore det skrivna beror inte pa att spraket
skulle vara annorlunda i munnen an i pennan, utan helt enkelt pa att talet &r nagot kroppsligt
och i kroppen finns en mera direkt tillgang till den andliga kraften an i det skrivna ordet.

13Den andliga livskraften skall hos Grundtvig uppfattas som nagot lika reellt som den
elektromagnetiska kraften. P4 samma sétt som den fysiska kraften har en form i tillvaron sa
bor den andliga kraften i det talade ordet. (Ove Korsgaard, Kampen om lyset, s 180.)

1N F S Grundtvig, Om Mennesket i Verden, s 52.

15Har gar det att jamfora med Jacques Lacans tankar om subjektets ut-veckling. Se mina
artiklar ”Fore kunskapen” i Om folkbildningens innebdrder , red Bosse Bergstedt, Staffan
Larsson och "Mellan omedvetet och medvetet” i Livslangt larande, red Per-Erik Ellstrom,
Bernt Gustavsson, Staffan Larsson.

16Grundtvig riktar hér i forsta hand sin kritik mot den tyska idealismens foretradare Kant,
Fichte och Schelling.
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”Ja du kan tinka och du kan tala”

| ett av de forsta talen pa sin egen startade folkhogskola, Marielyst, berattar Grundtvig om hur
hans lilla son Frederik, som vid den har tiden var 2 1/2 ar gammal. For en tag sedan sa
Frederik att han inte kunde l&sa och inte skriva men att han kunde tanka. Detta var nagot
ovantat for Grundtvig. Han hade ofta sett hur sonen fatt tag pa en bok och latsats som om han
laste eller sa bara satt han och prickade med en penna och latsades skriva. Daremot hade han
inte lagt marke till att sonen kande till ordet tanker och ocksa anvéande det pa sig sjalv.
Grundtvig svarade: "...ja, du kan teenke och du kan tale..." och sonen svarade: "...ja, jeg kan
ogsaa tale...". 17 18

Med detta lilla samtal ville Grundtvig beskriva vad som skulle ligga till grund for den skola
som han nu fatt mojlighet att vara med om att starta. Det skulle varken vara en las-skola eller
en skriv-skola, det skulle vara en tanke-skola som hos levande ménniskor alltid foljs av en tal-
skola. Grundtvig hade inget emot att de flesta som gick ut ur skolan sa som lille Frederik: vi
kan inte lasa, vi kan inte skriva men vi kan dock tanka och vi kan ocksa tala. 19

Hur kan det komma sig att vi lattare I&r oss att forena kropp och ande nér vi talar an nér vi
laser en bok? Jo, enligt Grundtvig &r det ju den levande man-niskan som bér pa den andliga
kraften. Det finns darmed hos henne en direkt tillgang till ljuset, vilket det inte gor i skriften.
Det skrivna ordet ar dott. | texten kan det skrivas in nagot som paminner lasaren om den
andliga kraften men det &r inte givet att den som laser texten lagger marke till detta. Det
andliga kan tolkas av den som &r upplyst, men for att klara detta maste man, enligt Grundtvig,
forst ha véckts till insikt om andens betydelse. Det gér man bést med det talande ordet.

Grundtvig liknar det talande ordet vid fagelvingar som pa tungan bar ljuset osynligt med sig.
Det talande &r en rost, det gar att lyssna till det muntliga ordet. Anden hér man béattre &n man
laser den, "det Aanderlige som vi hgrer". 20

Det &r bara den som har nyckeln till anden som ser vad som i texten be-tecknar den andliga
kraften. Anden i sig sjalv finns ju inte i texten. Och om man ibland skulle fa sig att tro det sa
beror det pa att man "aandligt talt, herde hvad Man laesde, og indbildte sig derfor, det var
Bogstaverne, der ta-lade...". 21

17N F S Grundtvig, Taler paa Marielyst Hojskole, s 29.

18Walter Ong har pd liknande sétt papekat att tanken alltid har sin hemvist 1 talet, inte i texter.
Ordet &r vasentligen ljud. Det dr darfor omdjligt for skriften att vara annat én teck-en pa en
yta, anda mojligheten ligger att anvinda dem som ett medel for att uppfatta lju-dande ord,
verkliga eller inbillade, direkt eller indirekt. Ménniskor i skrivande och bok-tryckande
kulturer upplever det som sjdlvklart att tinka ordet som ett tecken” eftersom detta tecken
primart refererar till ndgot som man uppfattar visuellt. Den ménniska som &r priaglad av
talsprék tanker sig knappast ord som “’tecken”, snarare ér det fragan om ett f16-de, dér ljudet
kan ses som en héndelse i tiden, en tid som stindigt ar i rorelse, utan uppe-hall eller indelning.
(Walter Ong, Muntlig och skriftlig kultur, s 91-93.)

19N F S Grundtvig, Taler paa Marielyst Hojskole, s 29.
20N F S Grundtvig, Taler paa Marielyst Hojskole, s 73.

21N F S Grundtvig, Nordens Mythologi, s 51.
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Bokstaver kan inte tala. Den som tror det forvéxlar enligt Grundtvig skrift och ord.

Fristadsbarn paminner oss om historien

| Danmark prioriterades det talande ordet inte bara av Grundtvig utan av hela den
framvéxande danska folkbildningen. Talarstolen gavs en symbolisk laddning. Foreldsningar,
samtal och inte minst sangen far tidigt en central roll pa danska folkhdgskolor.

| Sverige var det ndstan omvant. Till en bérjan dominerades svensk folkbildning av lasning
och studier av skonlitteratur. Men ratt snart blev det istéllet allt mer vanligt att studera
bokfdring, foéreningskunskap, nationalekonomi etc. Det drojde inte lange forran de svenska
folkrorelserna sag utbildning som ett medel for att nd egna mal. Kunskap blev ett viktigt
instrument for att na inflytande i samhallet och kom att praglas av en instrumentell syn,
inriktad pa nytta och planmassighet.

Detta innebar att man inom svensk folkbildning tidigt kom att l&gga vikt vid intellektuella och
bokliga studier. Det skriva ordet kom att prioriteras. Biblioteket blir tidigt en symbol for
kunskapsbildning pa svenska folkhdgskolor.

En prioritering av fornuft och skriftsprak har lett till en nedprioritering av det levande ordet i
svenska skolor. En sadan utveckling kan mycket vél vara en av forklaringarna till att projekt
som Fristadsbarnen &r sa viktiga idag.

Projektet paminner om att det finns andra vagar till kunskap, vagar som i manga fall ar battre
an andra. Att 6ka kunskapen om denna pedagogiks historiska rotter kan medverka till att
starka utvecklingen ocksa i framtiden.
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Fristadsbarn - En processbeskrivning

Berattelsen om K

Bakgrund: Varen 2000

I det som foljer stir K for deltagande barn och P for processledare, deltagande vuxen (jag”).

K aktualiseras av skolan som hyser stor oro for K. Man har forsokt hitta olika végar att moéta
K:s behov pa men inte fatt gehdr ndgon stans.

Klasslararen beréttar:
Klasslararen (KL) kdnner oro for K:s sétt att vara i sin kropp. K kan ge émsinta kramar och
har en 6nskan att vara nira. Nar K “kommer in i kroppen” gar K upp i varv.

K har koncentrationssvarigheter. Ar en regelbevakare av stora matt men har svart att sjalv
leva upp till reglerna. K har mycket kort stubin, nér ilskan kommer &r den grénslos.

Varfor blir det alltid sa har, fragar sig K, nar det knyter sig for honom — K élskar annars att
jobba i klassrummet. Pa rasterna blir det latt konflikter. K slar for att doda — har inga granser.
Forsta gangen detta intraffade satt han gransle 6ver en klasskamrat och slog dennes huvud
upprepade ganger i1 golvet. Klasskamraterna betecknar K som kaxig. ”Jag kénner nér jag
héller pa att bli galen” har K sagt till KL.

Klasskamraterna ar garna med K men &r oroliga for K:s stormar — da flyger mobler och
material runt i rummet. K upplevs som “nervig”. Nar K blir uppjagad far K spasmer —
okontrollerade rorelser. | lagstadiet hade K elevassistent pga sin stokighet.

Daremot kan man lita pa att K star for vad han har gjort.

Bristande grundtillit, ’svart i huvudet” ibland, vem ar jag?, Hogt tempo, "att jag kan vara sa
dum 1 huvudet”, fragor om réttvisa — oréttvisa, att 4ga en ménniska, ”Tycker du om mig
fortfarande” — fragande — karaktariserar enligt KL K.

K kan producera serier i ett valdigt tempo. K &lskar experiment inom ramen for
undervisningen. Gillar massage, river och drar i sin KL. Granssattning &r viktigt menar KL.

K lever samtidigt i en fantasivarld: mkt vald, skjuta, doda. Gora illa, skrack, mkt TV-spel. Det
ar viktigt for K att klara smérta menar KL.

0003009 traff 1

Jag moter K i skolan nar det ar dags for var forsta traff. K moter med nedsankt huvud och vi
gar till speciallararens lilla rum. Nar vi kommer in i rummet visar jag pa oceantrumman och
fargerna. K blir patagligt glad 6ver att det ar pa detta satt vi kommer att arbeta.

K sprudlar och utforskar ivrigt trumman — jag upplever K som en charmig, 6ppen, glad kille.
Sa& smaningom moter jag ocksa K:s starka snabba tempo — ett ordentligt flode. Var finns
utrymme for eftertanke? Att vila i sig sjalv, undrar jag?
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Vi malar och fantiserar kring bilderna. Jag sitter mitt emot K nar vi malar och malar ocksa
sjélv.

Jag forsoker beratta hur arbetet gar till. K har svart att sitta still och lyssna, att vara
uppmarksam mer an korta stunder. Vi bestammer oss for att traffas igen, det vill K garna pa
min fraga. Jag beréattar da att vi ses om en vecka och att jag vid detta tillfalle kommer upp och
moter K vid skolan. Vi gor ocksa upp om att traffas ytterligare tva tillfallen for att se hur vart
arbete fungerar. Dérefter tar vi stallning till om vi skall fortsatta.

000316 traff 2

Jag knallar upp till skolan och moter K pa skolgarden — vem ar du undrar klasskamraterna —
och tillagger nar jag berattar att jag skall traffa K under nagra veckor — det ar bra, det behéver
K, han &r sa kaxig ibland.

K och jag promenerar till lokalen dar vi skall arbeta tillsammans. Vi stéller i ordning —
plockar fram material och utrustning.

K &r ivrig att prova instrumenten: trumman, fiolen, gitarren, dggmaraccasen; han ror sig
snabbt mellan de olika instrumenten

K, upplever jag formedlar en oro, strax under den glada och aktiva ytan. Det ar svart att
komma i narkontakt. Jag far lov att folja K, tanker jag, infor vart arbete.

K vill mala. K hjélper mig sl pa CD-.spelaren dir jag lagt p& CD:n ”’Skona grona stunder” 1,
Barockmusik.

Viljer blota farger. Malar med svamp. Arbetet sker snabbt.
Vad berattar bilden fragar jag K:

KB:1 (K:s bild nr 1, K:s kommentarer)
Det ar uppifran

Tréd, tak och ett rétt hus

Grona stora angar

Och en rund vattenfontan

Sladdar

PB:1 (P:s bild nr 1, K:s kommentarer)
Gubbe
Solen
Kommer upp fran molnen
Varmer, stralar
Ocksa har finns trad, appeltrad. P fragar:
Finns det nagon bra plats, ett stélle att komma till ro i
Din och min respektive bild fragar jag?
Att klattra i appeltrad &r bra
Finns det nagon laskig plats da?
Pa hustaket, dar ar det laskigt
Pa solen
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Att hoppa i 0gat
Vi provar att gora ljud till med hjalp av trumma och fiol.

Sa undrar jag 6ver K:s familj — hur ser det ut — vi gor varsin familjebild i blyerts:

K ritar

Arbetet gar snabbt och K vill vidare (vill kanske inte prata om familjen?) Jag ligger inte pa
men kanner for egen del att det &r svart att fa grepp om K:s livssituation.

Sa ar det dags att sluta. Vi kommer Gverens om att vi ocksa nasta gang mats vid skolan — jag
har ett méte med KL inplanerat pa morgonen.

000323 traff 3

Vi mots och knallar ner till lokalen — plockar fram grejorna. K ar aktiv och ngjd.
K &r fortjust i fiolen — vill garna préva den.

Jag introducerar kroppsovningar som en del i helheten; grundningsévningen — K blir mycket
fladdrig och klarar inte riktigt av att koncentrera sig. Jag introducerar rottradarna — som en
bild av var livshistoria men K markerar att det inte kanns bra. Klappa pa kroppen far samma
resultat — K markerar pa ett satt som gor att jag inte insisterar.

Jag masserar ett kort 6gonblick K:s axlar — det ar ok.

K vill spela pingis. Ok det kan vi gora sedan. Nu séatter vi oss ner vid bordet och jag fragar K
om viktiga handelser i hans liv.

K berattar, pa min fraga om perioden i fosterhemmet. Dom var trakiga. K bodde dar nar K var
6-8 ar. Det var jobbigt hemma, K brakade for mycket. Nar K var 8% flyttade K hem till
mamma och strax darpa till E-tuna.

Sedan fragar jag K vad K annars gor.

Jo K laser en bra bok om sjorovare, som letar efter en skatt, Tva andra letar ocksa — de gar
iland, det blir krig, de skjuter mot varandra.

| skolan gillar K matte och svenska men inte engelska

Det som ar bra med skolan &r rasterna, och att man kan gora sa mycket, se film, det var en
konstnar déar och dom fick rita och mala, det var bra.

Det daliga med skolan ar att K far ont i knana.

Sa spelar vi pingis.
000330 traff 4

K kommer springande 10 minuter sent. Det ar forsta gangen som K skall ta sig till lokalen
sjalv. Med andan i halsen beréttar K att han sa nar holl pa att glomma....
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K vill mala. Anvander sig av blot farg i stora mangder. Malar med svamp, smetar lustfyllt
med fargen. Det blir en malning i blatt med dels bla bakgrundsfalt, dels sammanhallna
isolerade félt skapade med hjalp av svampen som K tryckt mot pappret.

Gult &r en dalig farg — det star for svenska flaggan ... Fast gult far till sist vara med &nda.
Vad berattar bilden?

KB:1
Det bla ar vatten
Dom blaa ar moln
Dom grona ar hus
Dom réda &r dppeltrad
Dom vita ar akrar och jord.
Var bor du?
K bor langst till hoger. Darefter bor kompisarna i féljande ordning:
Karl, Sune, Micke och Hasse.
K sjalv har tva akrar, liksom Hasse, de Gvriga har var sin.
K har tre appeltrad, Kim tva och de 6vriga var sina.
Molnen svadvar runt, sommarmoln,
Regn undrar jag?
men dom har regn i sig

PB:1

Tittar i ett glas

Grona alger

Det roda — ett stim av sma fiskar som simmar efter varandra
Resten ar vatten.

Som i England, att kunna aka under vatten
Det ar skont under vatten

Finns det ljud till bilden?

LKB:1 (Ljud till KB:1 — K formar ljud)
Det skall vara gitarr

Regndroppar som slar ner i marken
Gubbar som gar

Mina kompisar

LPB:1 (Ljud till P:s bild nr 1 — K formar ljud)
Aggmaraccas
Vill K att vi fortsatter tillsammans?

Jo det vill K. D& maste vi skriva kontrakt, sager jag. Kontraktet som vi samtalar om far
foljande utseende. Vi skriver bada var sitt exemplar:
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KONTRAKT
Mellan P och K

Vi ses pa torsdagar mellan kI 8.30-9.30 - | 6ppen forskolas lokaler

Vi haller pa hela terminen.
Vi har ett program varje gang.

A P bestdmmer inledningen
B Vi malar och anvander instrument.
C K bestammer avslutningen

Vi kan ocksa arbeta med saga.
Kontraktet dateras och vi skriver bada under respektive kontrakt.

000406 traff 5

K borjar omedelbart spela pa gitarren, prévar efter ett ackord — S4 hir gjorde vi i skolan”. K
slar ackordet och dampar sedan strangarna med handen — gor detta upprepade ganger. ”Sé
sjong vi till fast jag kommer inte ihdg hur ...”

Hur ska vi gora, kan vi bestamma tillsammans hur inledningen skall se ut?

Nej nu malar vi istallet sager K. Vanta lite sager jag. Vad tyckte du om grundningen forut?
Sta stadigt med fotterna mot golvet — K provar, klappa kroppen, K prévar — jag beréattar hur
blodcirkulationen stimuleras — hur kroppen liksom vaknar till liv — det verkar som om K
upplever att detta ger mer mening at évningen. Jag introducerar Nej-6vningen — K verkar gilla
detta...

S& malar vi.

Det dr ok med musik till malandet sa jag satter pa Barockmusiken, samma som tidigare.

K tar tallriken, héller upp rikligt med bla farg. Fortsatter med vit. Rikligt. Sa rod, sedan gron.
K tittar pa hur fargerna mots och vad som da uppstar. Sa far det vara gult i mitten, trots att
gult ar fargen som K “hatar, for det dr svenska flaggans farger”. Den finska flaggans farger ar
vackrare menar K.

K malar flodigt, under tiden samtalar vi. Jag fragar — hur har veckan i skolan varit?

K malar och beréttar.

Veckan har varit ok, inget brak.

Jag har slutat slass.

Mamma blir lessen

Alla blev radda , ingen ville va med mig

Jag lyssnar och nickar och féljer med — BRA tycker jag ...

Sa fragar jag — vad beréttar din bild?
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| det som féljer berattar K forst — han star pa en stol for att fa avstand till bilden, for att se den
ocksa pa hall. Den myckna fargen gor att den inte kan hiingas upp... - darefter berattar K en
gang till medan jag skriver upp vad K sager for att sedan lasa detta for K:

KB:1

En sol kommer fran molnen
Flackarna ar moln ocksa

Det smagula ar solsken

Det stora bla ar ett moln som

Solen kommer upp ifran

Det roda det &r nar solen ar halvvarm
Solen &r precis pa vag upp ur det kalla

PB:1
Massor av sma gluggar
Ett stort tigeréga
Som kollar
Som &r arg och hungrig
Vad vill tigern &ta?
Kott
Vad ar det har da? Det ser ut som ett gap?
En snabel
Av nagot slags djur
Kanske fran hans (tigerns) mun
Han har &tit nagot, en elefant kanske
Hér ar fingrar
Han har atit en ménniska
Vad heter tigern?
Ture!

Kan vi gora ljud?
Precis vad jag tankte svarar K

LK B:1
K rér oceantrumman forsiktigt sa att kulorna i den rullar sakta
Det ér vind som blaser ocksa ...

LP B:1
Det ar Ture som springer och hoppar pa elefanten
K ruskar och skakar trumman.

Sa spelar vi ihop till K:s bild — jag tar fiolen
Vi hittar ett ljud pa fiolen som K tycker stammer med sin bild och trumljudet

Sedan spelar vi vidare. Vid ljudarbetet ssmmanblandas bilderna. Det blir en sekvens pa
trumma och fiol dar solen forst gar upp, Tigern Ture gar pa jakt och ater for att sedan bli arg —
hér tar K gitarren och sedan bli somnig.

Darefter experimenterar K med ljud. K tar aggmaraccasen och later den glida utmed gitarrens
strangar. K provar olika lagen — det blir spannande ljud, bland annat som en bil som startar.
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Intervention: Sjalvportratt.

K tar ett stort papper och ljusbla krita. Drar upp konturerna av ett ansikte. Malar 6gon nasa
mun éron. Ogonbryn.

”Det blir asfult”

”Glad och sédger hej. Haret ar viktigt s& han inte blir flintskallig”

Vet du vad detta &r undrar K och satter bla prickar under munnen pa bilden? Skagg undrar
jag? JA sma skaggtoppar svarar K. Borjar du fa det undrar jag? Ja svarar K. Ar det spannande
undrar jag? Vet inte svarar K.

Sa héller K bla farg rakt ur flaskan for att fylla i 6gat — det blir mycket farg
Intervention — fargen blir tjock, dessutom tar den slut sa fort, séger jag och foreslar en pensel.
K mélar vidare, nu med pensel. Pannan, fyller 1 ndsan, 6ronen. ”BIlé dr den vackraste fargen”

K tar de andra flaskorna och héller farg i det blda haret. Ocksa gult. Blandar sedan med
penseln, maste ha mycket farg. Det blir haftigt och fint tycker K.

Sa spelar vi pingis. Jag vinner. K kénner pa frustrationen. Den sista bollen, matchbollen” far
K vinna.

Eftertanke:
Rytm — att folja K, K vet vad han vill.
Inledning
- Kort grundning
- Klappa kroppen
- Nej Ovning
- Fri malning till musik
- Dérefter ord Vad beréttar bilden
- Sedan — kanske temamalning?
Livsteman
- omnipotens, allmakt
- att bli tonaring/man
- huvudet — sa fullt av allehanda farger/tankar
- var finns kroppen?

000413 traff 6

K kommer i tid! K vill omedelbart borja mala. Jag foreslar uppvarmning:
1 Klappa pa kroppen
2 Nej-6vning
3 ”Vixa” — kota for kota

Dérefter borjar vi mala. CD:n spelar den vanliga musiken.
Vi smapratar — veckan har varit ok menar K.

K malar med bléta farger och anvinder mycket farg. ”Jag ska gora en bil sdger K
inledningsvis”.
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Vad beréttar bilden?
K B:1
Ett stort moln dver en stad
Det hade vart en storm
Runda stenar
Orkan ocksa
Orkan som snurrar
Hur gar det for manniskorna ?
Dom har rymt fran staden
Dom kommer tillbaka nér stormen ar dver
Ar dom radda?
Ja, det har dom varit
Och alla husen &r sonder
Taket har lossnat

Det var allt for idag!

Finns det ljud till bilden?
KL:1
Storm — oceantrumman — K skakar den och snurrar den
Dér efter drar K 6ver gitarrens fem (16sa) strangar

PB:1
Som om nagot hant i huset
Upp och nedvant
Bord och stol
Tak
Hur gar det for manniskorna?
Ddda
Dom &r under bordet
Ljud till P B:1?
KL:2
Fiol och trumma: storm ovasen
Sorgligt efterat
Har nagon 6verlevt?

Nej
Men vem bor dar
Jag
Da har ju du 6verlevt?
K instimmer
Vad heter du i fantasin?
Arne
Skall vi gora en teater om detta?
Nej Nej Nej

Vad séger tigern Ture?

Det ar sorgligt, om dom skulle leva skulle Ture &ta upp dom

Hur klarade sig Ture i stormen?
Han gémde sig i grottan
Man kan gdmma sig dar nar stormen slar till
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Men méanniskorna da?
Dom visste inte om grottan

Sa skall vi spela pingis tycker K — OK
P far 6vertaget! Jag ser hur K blir alltmer okoncentrerad — forséker hjalpa K till koncentration
— ser hur ryckigt K:s rérelsemonster blir
Hur kanns det i kroppen?
K blir irriterad, arg galen”
Vi lamnar pingisbordet och malar vad som hander i kroppen :

KB2:1
Gult snurrigt och daréver svart
Det betyder NORKY =man vill sla
Blir du radd da?
Nej, da kanns det bara bra
Efterat da?
Inte sd bra ....

Svart — det betyder ilska
ROtt — da ar jag vanlig
Men du jag tinkte ......
K malar ytterligare en bild, tar for givet temat glad:
K B2:2
Glad
Men du jag tinkte .....
Aterigen tar K for givet vad det skall vara:
Mellanarg

K B2:3
Mellanarg

Men du jag tankte .....
Suckar — vad vill du att jag skall mala?

Vilken férg blir det nér vi pratar?
Bla — det ar min alsklingsfarg, min favoritfarg

Pingis igen (antligen tror jag K tycker). Och jag vinner — dven matchbollen (nu star det 2-1 till
K i matchbollar)

000427 traff7

K kommer 10 minuter tidigt. Satt och vintade hemma, hade ingenting att gora...
Vill direkt borja mala — men jag vill prata:
Laser anteckningarna fran forra gangen for K — ar de ok? Stammer det?
Jo menar K, det gor det, fast du uttalar NORKY fel — O later som U
Norky. Kan det vara nastan som en sagofigur, undrar jag? Ja kanske menar K
K vill mala men jag vill:
- Uppvéarmning genom
- Grundning
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- Klapp av kroppen
- Nej dvning

I nejévningen ar K kraftfull nar jag utmanar honom att vara det.

Sa malar vi

K haller flytande farg pa talriken.

Blatt i mitten, mycket svart och runt det hela forst vitt och sedan gront. Tallriken blir full av
farg och en komposition i sig:

Bla ar instangt, kommenterar K.

K valjer att mala med svamp. Vi smapratar.
Jag sag en laskig film pa tv 6 igar sager K

Men det kdnns kanske inte sa bra ....
— coolt ocksa, fast jag drommer inga mardrémmar.

K gdr en ram genom att doppa svampen i fargfatet, dra runt och sedan markera duttande pa
sitt papper. K ser att jag gor lika och kommenterar detta ”Hérmar du mig...?”
Ja jag foljer dig i borjan svarar jag.

K fyller sin ram med férg — nu ar fargen blandad och tonen blir bla...
Jag fyller ocksa min ram och malar dit ménster med pastellkrita.

K féljer mig och gor ocksa monster med krita (anvander tva material samtidigt — for forsta
gangen)

Sa skall det vara musik menar K, fiol ska det va till och provar sedan i snabb foljd flojten —
det gér inte, kan du spela? Och jag spelar ... Hur kan du sa bra, undrar K

Samma sak med fiolen, det gar inte, och gitarren, det gar inte. K ber mig placera hans fingrar
pa halsen, som ackord medan han sjélv slar 6ver strdngarna ... nja

Jag papekar att det tar tid att lara sig spela, man maste trana. Samtidigt kan K &nda géra ljud
som éar viktiga, pa sitt satt, i vart sammanhang. ...

Du far spela sorgligt pd fiolen menar K medan K sjélv drar i stringarna pa gitarren...
Vad berdttar bilden?

KB:1

Nat sorgligt

En kyrkogard med en massa manniskor
Star runt nan som dom begraver

Det var allt

PB:1
Stort akvarium med alger
Finns det nagon rorelse i bilden?
K staller sig vid graven och grater
Jag gor pa samma sétt
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Vem &r du i rollen?
Jag &r mannen som hissar ner honom
Och som haller pa jord

Hur kénns det att vara har idag?
R6tt och blatt — glad och vanlig svarar K

Intervention: kan du lagga de stora bilderna som du malat i en ordning, som en serie?
Sa gor K och beréttar sedan foljande historia, pA min uppmaning:

Det var en prast som hette Arne
Stadens prast

Sa blev det stor storm och alla blev radda och sprang
Préasten snubblar och alla trampar pa honom
Sa han dog, han blev ihjaltrampad

Nér stormen var slut sag dom honom
De begravde honom
Det var sorgligt

Nasta dag var det solljus, byborna lag och sov
Da hors ett vral
Tigern Ture hoppade ut och in
Och at upp alla
Han blev métt och fet
Gar glatt hem
Matt och fet
Vad berattar sagan om K sjélv?
Jag ar prasten

Da ar vi klara. K vill spela pingis och vi gor i ordning for en match. Hur vill K ha det undrar
jag — ska jag lata honom vinna eller .....

K blev ju Norky gangen innan. Nej du skall spela sa bra du kan, menar K, men gor inte sana
dér svéra servar ... Ok menar jag

Vi spelar och jag far snabbt dvertaget. Hur kanns det i kroppen? Inte sa mycket Norky svarar
K ... Jag talar om att andas djupt for att kunna koncentrera sig nér jag ser att K boérjar slarva
och missa bollar i onddan ..
Krille, i sagan till bilderna, som var med forsta vandan nar K beréttade — vart tog han vagen,
undrar jag medan vi spelar?
Han blev uppéten svarar K!

Finns det nagon koppling mellan Tigern Ture och Norky, undrar jag?
Nej svarar K
Hur kan du vara sa bra pa pingis, undrar K? Jag har spelat mycket.

Jag vinner 3 set. Ett kort set samt matchbollen. Sa &r klockan fem i halv och jag sager att vi
slutar nu — det &r en timme som det &r fragan om och kommer du tidigare slutar vi tidigare ..
K ar torstig och far ett par glas med saft

Sedan sager vi hej da — vi ses pa torsdag. ..

33



000504 traff 8

K dyker inte upp pa avtalad tid. Efter tio minuter ringar jag hem, far tag i K som jag vacker. K
lovar komma sa fort som mojligt.

Det visar sig att mamma ar sjuk i oroninflammation s& hon och lillebror beh6ver sova. K far
skota sin morgon sjélv. S& brukar det inte vara menar K ....

Vi varmer upp:

Grundning — limmar fast fotterna

Stampa med hélarna i golvet

Klappar kroppen — det blir hafsigt och hastigt
Nej 6vningen — hér blir K stark och tydlig!

Vi ska mala sager K.

Aterkoppling till férra gangen medan vi forbereder malningen — har du varit med om nagon
begravning — att nagon dott? Pappas farmor ar dod och K:s mamma (M) skall dka pa
begravning i Finland. Da skall mormor vara hos K.

K haller som vanligt upp rikligt med farg: Gront, lila och blatt — tallriken svammar néstan
éver. K malar med svamp. Bérjar att gora en gron ram darpa ett blatt kryss tvars 6ver hela
ramen — fran horn till horn. Fyller i de olika falten med gront och lila direkt fran flaskan, samt
ett blatt falt i mitten av bilden. Geggar ut fargen med svampen.

Vad berattar bilden?
KB:1
Vet inte sager K forst
Jo
Det grona &r vatten
Lila &r land
Och det bla &r en stor bat
Later det nagot?
Brrrrr
Rollspel: K &r baten och jag &r reporter
En stol far forestélla K:
Jag halsar pa baten. K svarar
Det ar jag som ar kapten
Pa baten finns ocksa en styrman som heter
Kristian
Han gor ett bra jobb
Vi byter roller och K far lyssna till kaptenen

Hur har veckan varit — kan jag fa hora ljud ifran veckan? K tar oceantrumman:

Det har blast, det har regnat

Vad ar det dar som later lite hardare
Det &r moppen som gick sonder
(K aker moppe ute pa landet)

Vad beréattar min bild?
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PB:1

Den &r konstig vet inte

Det runda ar 6gon, mannisko-6gon

En CP manniska som sitter i bakfickan pa ett par jeans
Bara huvudet med 6gon och har sticker upp

Kanterna &r ett matbord
Han sitter vid en stol
Har
K pekar och férklarar hur han menar
Rollspel?
Nej det vill inte K — du far vara
CP maénniskan
Da far du visa hur man gor sager jag
“Hjalp mig jag sitter fast, ridda mig”
Jag gor som K séager — ropar pa hjalp
Grater — och K ser fascinerad ut vad ar det som
hénder. K vill inte byta roll
Fast det finns en som kan radda — musse pigg
Men K vill inte vara musse pigg sa jag gar in
Och raddar.

Sa ar det dags for pingis
Jag leder strax och K blir arg och frustrerad — ta ett djupt andetag sager jag — K forsoker
Efter forsta setet ber jag K folja med och mala
Nej inte mala sager K men féljer med
Mala hur det kanns inom dig just nu
K tar kritor
Malar hastigt kraftfullt i ovaler:
Blatt, gront, Svart, Rott, gult
Dér det svarta dominerar
Vad heter bilden
KB:2
Arg svarar K

Sa spelar vi igen. Nu ar K betydligt mer koncentrerad — han vinner flera bollar. Jag papekar
detta for K: att du malade din ilska och sedan gar det battre i spelet
Jag vinner med mycket liten marginal. K vinner den sista bollen 2-2

Sa ar det dags att sluta — da tittar K pa klockan — jag kom en kvart sent da ar det en kvart kvar.
Sa funkar det inte svarar jag — var tid ar 8.30-9.30

Innan K gar, medan jag plockar undan, bjuder jag K pa smor och brod. K valjer skorpor och
smor —sa som Vi gor pa kollo .... Tar skorporna i handen och skyndar till skolan ....

000511 traff9
K kommer 10 min sent — jag hinner ringa hem dar mormor svarar — M &r pa begravning. K

dyker upp med andan i halsen, glémde bort — holl pa att elda med tandare — har svett handen,
det svider lite
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Vi borjar som vanligt: grundning, klappa kroppen — nej évning. Det sista gar bast

Sa malar vi:
K tar ett storre papper och tar flaskan med rod farg och sprutar fargen direkt pa pappret i tva
avlanga falt pa papprets ovre del
Vad betyder rott?
K: det &r blodet, blodflackar
Sedan tar K den lila fargen och samlar den i ndgot som liknar en triangel langre ner pa
pappret.
K: lila, det &r bacilluskflack
Dérpa blir det gront i tva runda flackar
K gront, det som skyddar mot bacillusker, det ar blodkropparna
Sedan bla, och det ar lite farg kvar i flaskan och det rinner langsamt — “’se vad enerverande det
ar” utbrister K.
K: bla &r nér jag ar glad
Vilken férg skall jag ta nu — nej inte gul, det &r min hatférg, jag hatar den fargen

Sjalv tar jag gul pd mitt papper, direkt ur flaskan, och rétt i det for att sedan dra genom den
blota fargen med pastellkritor i olika kuldrer

Nu vickar och vrider K pa sitt papper sa att fargerna rinner ihop, blaser pa fargen och det blir
kratrar i fargen som ocksa blandas &nnu mer .....

Vad berattar bilden?
KB:1
Det blir ett konstverk
Férgerna blandas ihop
Det blir en fargklump
Som ar sa snygg

K blaser ytterligare i fargen
Lagger till lila farg i det stora RODA

K B:1 forts

2 stora 6gon

som en gubbe

bla 6ron

nasa

det gréna ar en slags mun

K star nu pa stolen for att kunna se sin bild pa hall. Tittar pa min bild och blir alldeles ivrig

PB:1

Jag vet var det ar

En magnet som bara snurrar sig fram
Hander som ar runt

Bara snurrar fram

Riktigt snyggt

Jag sag det precis
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K sétter sig och blaser ytterligare pa sitt fargbad

Sa ska vi spela pingis
Jag poéngterar vad som hédnde sist — bilden foljdes av mer koncentrerat spel.
Efter forsta set nar jag vinner ar K irriterad — vi malar foreslar jag fast K protesterar

KB:2

K sprutar rod farg ur flaskan
Blandar i med lila:

Rdda — jag ar lite arg

Lila

Det blir lite Norky

Jag namner vikten av att Norkykraften gérs om till nagot bra for K som en egen resurs — “det
sa du ju redan andra géngen vi sags” svara K.
Sa spelar vi vidare. Jag vinner matchen, K vinner matchbollen

000518 traff 10

K kommer i tid. Jag fragar efter hemadressen och om mamma &r hemma fér jag vill traffa
henne. Jag far adressen och portkoden.

K ar som vanligt ivrig att komma igang med malandet men forst grundar vi och K far leda:
det gor K bra — trots att K egentligen skulle vilja hoppa 6ver detta pass. ”’Nej-0vningen” gar
utmarkt.

K experimenterar med massor av farg — nu direkt pa sitt papper — kanske som en motvikt mot
mina ord och som ett satt att prova grénser; “akta sé att det inte rinner utanfor pappret!”

Begravningen &r 6ver — hon brindes ... och jag berattar hur det kan ga till och varfér man
branner i stéllet for att begrava hela kroppen ...

K haller pa alltmer farg. Nu racker det sager jag till slut — da ar den grona fargen helt slut och
pappret racker inte till for att halla mer farg.

Det verkar ok for K — flaskan valter i fargbadet, det blir mer kladdigt &n det varit tidigare.

Vad beréttar bilden?
KB:1
Moln som sprids
Olika moln ihop

Kanslor i bilden
Musik svarar K och tar flgjten, blir missnojd over att han inte kan
Jag goér om K:s ljud.

PB:1

Kattoga
Letar efter sina ungar valdigt arg for att dom stuckit
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Det ar tigern Tures tjej Alice

Dom har fatt ungar, tva stycken, det far racka
Dom har sa sa sa

Dom har parat sig

Ungarna heter Nisse och Tisse (som é&r en flicka)
Hon letar efter dom

Tigern Ture ligger och sover i den bilden (PB:1)

Vi gor pa mitt initiativ ett rollspel — detta har K svart for
Lyssnar pa det som hander

Jag prévar om det bakom ilskan finns oro

Fiolen

Sedan vill K spela pingis och jag vinner
K hanterar sin frustration allt battre och jag upplever att pingisspelandet blir alltmer lustfyllt
for K

Sa skiljs vi

Jag knallar hem till K:s mamma (M) som beréttar:

K var ett livligt aktivt barn. Gick vid 7 man. Klattrade senare men vid tidig alder uppfor
vattenledningsroren i hornet pa en vagg.

M orkade inte med K riktigt. Sa kom systern och K var pa henne jamt — hon &r an idag mycket
forsiktig. M orkade inte ha K hemma, holl pa att slita ihjal sig. K hamnade frivilligt placerad i
fosterhem. Dér ville man dampundersoka K men M végrade detta. Tog hem K tidigare.

Fast K &r samtidigt omtdnksam och rar och dom &lskar varandra

Vi bestammer oss for att ses nasta torsdag tillsammans med K i var lokal. Tid och omfattning
avgors av K:s installning.

000525 traff 11

Ingen mamma — magsjuk — ringer senare och bokar tid om 14 dagar. K tycker pa min fraga att
nar mamma kommer sa kan hon vara med hela tiden. K patalar att nasta torsdag ar ledig dag —
da skall K till Stockholm aka ensam pa taget.

Skolan — lite daligt, mycket prat, K far ga ut. Ett slagsmal fast dar kunde K hejda sig innan det
gick for 1angt i mandags. K tog en kille i haret och dunka hans huvud i bordet.

Fast K blev inte galen i meningen att inte veta vad man gor

Fast det &r inte roligt att prata om detta ....

K vill mala — inte sa roligt att arbeta med kroppen. Men K accepterar, utifran vart avtal, att
gora kroppsovningarna.

Malning: K sprutar med farg — jag satter granser — det far inte bli sd mycket farg att det rinner
utanfor pappret!

K kladdar och blandar med pensel for att sedan mala direkt med handerna, mala handerna upp
over handleden.

Det finns en njutning och gladje i detta som jag kan dela med K.
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Jag servar med papper att torka med, och till sist hjalper jag till ute i koket nar K skall tvatta
sig. Jag tvattar K:s armar och K menar att det ar bra att fa denna hjalp. Den bla fargen blandas
med diskmedel — fast helt rent blir det ju inte ....

KB:1
Som att bada i féarg, i badkaret,

K far ett stort brunt papper — nu kan K 6sa farg fran det forsta pappret till det bruna — kladdar
Vi viker pappret och det blir tryck

PB:1

Drakar som flyger i luften — dar &r snoret
Skelettdrake

Moln

Spoken som flyger

Oron som flyger

Kusligt och dott

K tar gitarren, jag ser pa honom att han garna skulle vilja kunna — K bekraftar att det &r sa, nu
blir det mest skrammelljud om an uttrycksfulla

Fran bas till diskant

Fran galen till glad enligt K

Sa spelar vi pingis — min upplevelse ar att K hanterar frustrationen béttre nu. Samtidigt blir K
’flaxig” och okoncentrerad. Vi mélar séger jag och insisterar niar K menar — men jag &r inte
arg

KB:2 i krita gront gult och blattien “snurr”

Gult = nervos
Bla = glad

Jag patalar att det ju bland annat &ar darfér som vi mots — for att K skall kunna hantera sina
kénslor och kunna sitta stopp for sig sjdlv innan han blir ”galen”.

Jag vinner matchen

K har vunnit forsta omgangen matchbollar med 5-2. Nu bérjar vi om med en ny serie for att se
vem som vinner. Vi haller oss till forst till fem. K vinner matchbollen.

000606 traff 12

K kommer tillsammans med mamma. Jag berattar kort om arbetet. M ndmner att det har varit
jobbigt.

Vi varmer upp som vanligt.

S& malar vi — ocksd mamma — med svamp och bléta farger.

39



Vad beréttar bilden?
KB:1
Ett &gg — det grona
Det ligger nagot dar inne som snurrar runt
En fagel innan den har blivit en fagel.

Kom M B:1

Ett regn fran himlen
Regnar Gver ett stort hus
Det hér huset

KomP B:1

En gren (olika blad sager Mia)
Suomi-farger — det bla

Tigern Tures Hus

Oga

Arg elak

Sa gor vi ljud till — kort
R, klassforestandaren skall sluta — det &r jobbigt.
Vi spelar pingis — mamma gar da K har svart att koncentrera sig pa spelet

Hur ké&nns det undrar jag — att R skall sluta?

R skall sluta da blir jag arg. Jattejobbigt, da blir jag jobbig
”Pinnix” 1 min hjdrna

K vill inte prata — tillstar att han ar lessen

OK vi spelar fardigt

sedan

gor K en bild

KB:2

Bla — R — dlsklingsfargen

Gron — jag brakar for att R skall stanna
Orange — jag blir galen

Det kan vara viktigt att ndgon gang prata om det har — papekar jag
Sedan avslutar vi matchen som jag vinner
K tar matchbollen.

000615 traff 13

K kommer tillsammans med M
Vi grundar
Malar till musik
Vad beréttar bilden?
K B:1
Det bla — vatten
Det réda — ett stort hus
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En konstnar har malat en egen bild pa huset
Dom bor pa en 6

M B:1
Det ar fyrverkeri eller blommor
Det kan vara fyrverkeri
Olika farger, sprakande,
Himmel och marken
Och allt som man ser
Kanske ser man allt uppifran
Laskigt?
Ok uppe vid det morka
Komma till ro?
Ja vid féargerna

Ar det ett hus undrar K?
Eller moln svarar M
Ljust skont snyggt

Kom M B:1

Blommor

En rutten aker

Den far inget vatten

Det ar dott, torrt

En sommarblomma som bara slar ut en gang, en kort stund
En vdg, en grusvag, en kort bit, gar ingenstans
Det dr gras runt om och grés pa resten av vagen
Dar finns fastingar

Det finns inga ménniskor

1800-tal

dom bor i staden

dom har lamnat landet

KomP B:1

En regnbage

Det grona ar gras

Det blaa ar nagon som sprutar vatten
Vattenpistol

En liten &, det ar fullt med vind

Vita toppar pa vagorna

Laskigt, om man badar och det blaser fér mycket och om det ar kallt — 10 grader
Man drunknar

Solen kommer fram + 30 grader

Da skulle man kunna vara vid sjon

Nér det ar varmt

Lugnt

Nar det inte blaser
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Sa tittar vi pa alla de tidigare bilderna. K valjer bilder som jag far visa i skolan pa motet jag
har dar efter vart mote. Vi samtalar kort om nagra av bilderna — konstaterar det som redan ar
sagt

Kopplar ater till R — och jag fragar om viktiga personer i K:s liv

Men vart tog pappa vagen — och farmor och farfar — kanske far K forska efter dem nar han blir
lite dldre ... M forlossningsskadad — hade inte K sa mycket de tva forsta veckorna

Mormor Anna ar viktig. Liksom moster Karin som var med nar K foddes och klippte
navelstrangen. K fragar vad som hander med navelstrangen, det som blir kvar i mamman — M
och jag forklarar: efterbord osv....

M:s nuvarande kille och minstingens pappa, och hans bror och deras féraldrar ar viktiga
Jourfamiljforaldrarna var viktiga for K, snélla. Sen kom fosterhemmet fast med dem blev det
konflikt. Dom kanske inte orkade sitt uppdrag undrar M..

Sa spelar vi rundpingis. Sommarlovskram

Mote skolan:

Beslut fortsattning med start 31/8 — rektor kallar till méte i O-F-lokalen. Per meddelar detta
muntligt till K under dagen....

Skolpersonalen ger uttryck for en stark uppgivenhet vad galler K. Jag poéngterar det jag sett —
att K arbetar med grundldggande existentiella fragor ....

Hosten 2000

Samtal med skolan infor forsta traffen: K onabar, orolig. Bade vill och inte vill. Kan inte ta
emot, ta in — ambivalent i kroppskontakt. Destruktiv — skall inte finnas till. Ritar knivar och
K upplever inte att de vuxna &r till for K.

000831 traff 14

Vi mots: K mamma, specialléraren, skolskdterskan och rektor. Jag halsar valkommen — vi
samlas for vi ar pa olika satt involverade i K skolsituation. Alla &r med och gor
grundningsoévning och malar en bild.

K malar med mycket firg som sedan blandas till en grabla gegga ....
Vad berattar bilden?
KB:1
En klump
Det askar och blixtar
Nja ... arg
Ture har haft det bra
Atit kott och manniskoblod

Sa gar de vuxna for att prata for sig med mamma. K orolig — vad gor rektor och mamma och
de andra — de har ngt samtal som K inte & med om .. vad pratar de om
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Vi spelar pingis innan vi skiljs — jag ber mamma vara med nasta gang,,,

Moter rektor nagra dagar senare: Det gar inte .. sa mycket konflikter runt K, forsoker nu dela
klassen i mindre grupper for att se om det ger arbetsro. Kamraterna har tréttnat pa K....

000907 traff 15

K kommer ensam — mamma jobbar.

Jag inleder med att séga att vi maste prata om vart samarbete — att jag har hort att det &r
jobbigt i skolan och att det darfor ar viktigt att vi gor saker som kanns bra, som ar skont, for
K.

Nytt avtal: Vi skippar grundningsévningar och prévar massage — ngt som K accepterar och
verkar tycka om — fast det killas ...

Jag laser fran anteckningar av vad beréttar bilden fran vara tidigaste moten — K kanner igen
det!

S& mélar vi

Som vanligt anvander K mycket farg som sedan geggas ihop, handerna blir fyllda med férg.
Jag fragar K om detta att mala av sig kanslor kan vara nagot att gora i skolan — att K, nar han
kanner ilskan komma, kan mala — kanske med stéd frdn resurs? Det vet inte K... Jag papekar
att detta maste vara K:s beslut....

Det blir mycket farg och endel slabb. Jag gar ut i kdket och hamtar papper att torka med.
Tillbaka upptécker jag att K droppat farg i hornet pa mitt papper bredvid min bild. Jag
uppmanar K att géra mer och ocksa pa min bild. K gor sa och jag vaver in hans fargdroppar i
min bild.

Vad berattar din bild?

KB:1

En svart klump

Snork

Nar man blir arg

Da kommer den svarta klumpen i magen
Da blir det nurky

Det kanske finns ett fiolljud s&ger K och tar fiolen och prévar — det gar inte “fattar inte hur
man kan” sedan ber K om hjilp och sdger att det skall vara ett morkt ljud som blir allt starkare
Vilket jag gor pa fiolen — skrap och gnissel — K verkar ngjd.:

”Jag blir argare och argare
Sen en klump i magen”

PB:1
Moln. Blixt. Blod.

Tigern Tures fru &r dod

Tigern Ture &r lessen
Kan vi hjalpa tigern Ture?
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Vi kan ta hand om barnen och ge dem mat. Har tigern Ture barn alltsa? Ja dom &r fem ar. Ar
det tvillingar? Jo det ar det..
Kan vi gora nagot mer?
Vi kan hjalpa Tigern Ture att hitta en ny fru
Skall vi géra nagot med tigerfruns kropp?
Man skall inte rora vid den
Men skall vi inte ta hand om den pa nagot satt?
Tacka den med palmblad eller...
Annars tar gamarna den ..
Vi tar sand Gver
Sen aker vi hem fran Afrika

Sa spelar vi pingis. Jag vinner men K tar flera poang
K malar pa mitt initiativ: en bild som &r bla for gladje (att ta poang i pingis) och rod for det
roda blodet i kroppen.

K péstar att det gar simre i pingisen for att han tvingades maéla ....
K tar matchbollen.

Det blir berattelser — kan vi gora berattelser?

OK menar K

Modellera och lera till — sa jag skriver K:s berattelse och K gor figurer till?
OK menar K

000914 traff 16

K dyker inte upp.

Pa eftermiddagen ringer jag hem. K glémde bort att det var torsdag. Vi ses nasta torsdag och
jag beréttar att jag skaffat modelleral

Samtalar med M — jag ringer igen — vi behdver tala samarbete!

000921 traff 17

Vi inleder med massage till musik (Grona serien, Barockmusik) Det gar till sa att K satter sig
pa sin stol och lutar huvudet mot armarna som i sin tur vilar pa bordet. Jag masserar med en
massagepigg. K menar att det ar skont men att det ocksa killas ibland.

Sa malar vi. K anvander rikligt med farg. Den har gangen blandar K inte fargerna till en
blagra massa. Istéllet blir det klart atskilda fargfalt dar gul ocksa far vara med — en ljusare,
gladare bild, enligt min mening, &n vad K tidigare presterat.

Som vanligt sitter jag mitt emot K, ocksa jag malar.
Vad beréttar bilden?
KB:1
Sa har later det sager K och tar gitarren:
Forst skrall ver 16sa strangar, sedan mer forsiktig rorelse 6ver strangarna, darpa skrall igen,
sa forsiktigt — skrall —forsiktigt
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Tigern T har hittat en ny tjej, berattar K
Han &r glad
Det fanns manga tjejer dar

PB:1

Fortsatt gitarrspel

En stor klo kommer inklampandes i bilden
Det grona ar akrar

Det bla vatten

KB:1 forts

Lyckliga

Han hade rest

Barnen var med pa resan

Sa vill K arbeta med modelleran — vi arbetar pa och jag visar hur man slar och behandlar leran
for att gora den mjuk och hur jag gjorde bilar ndr jag sjalv var liten — bilare som man kan
krocka med! Under arbetet samtalar vi. Kommentarerna kring arbetet med lera &r foljande:

Det har &r skojigare &n pingis
Hemma spelar jag bara dataspel, vad kostar leran? 39 kronor, jag har 40 kronor i manadspeng,
da kan jag kopa lera. K visar en pataglig fortjusning éver materialet och séttet vi anvander det.

Under arbetet berattar K om en kompis som slog ner gamla tanter och som kom pa barnhem.
Kan man fa fangelse. Han borde fatt socialhjalp, menar K. Pa min fraga berattar K att

han fick socialhjalp men det blev fel anda. Jag later K beratta. Stéller fragor runt berattelsen
men inte vad den kan tankas betyda pa ett personligt plan for K. Detta kan vanta.

Vi hinner krocka ett par bilar och pabdrja bygget med nya bilar
Tiden gar fort och vi beslutar oss for att fortsétta nista gang....

000928 traff 18

Nyklippt och glad i hdagen kommer K pa utsatt tid, ivrig att fortsatta arbeta med modelleran.
Vi inleder med massage till musik (Gron CD Barockmusik) Det ar skont menar K samtidigt
som K fokuserar intresset pa modelleran. Nu racker det sager K efter ett tag.

Sa malar vi — det blir en snabb bild menar K som tar bléta farger och sprutar pa pappret
Bilden fran forra gangen blev glad — vi beréttar alltid nagot om oss sjélva nar vi malar papekar
jag — som néar K malade klumpen
Vad beréttar bilden?
KB:1
Ratt blod — Tigern Tures fru
Jorden, det gréna
Forsoker tappa henne sa att det blir bra
Det lila, det &r det som flyger ut ur henne
Hennes sjél
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PB:1

Hur tigern Ture ar lite missndjd for hans fru dog
Blodet finns med

Dér ar berget dér de alltid brukade ligga

Nya frun?
Nej det finns inget om nya frun

Sa 6vergar vi till modelleran.

K patalar att han garna skulle komma tva ggr i veckan. Jag svarar att det inte gar for jag
traffar andra ocksa. Upplyser K om den gruppaktivitet som skall starta och dar K:s
klasskompisar (2 st) skall vara med. Detta eftersom andra kompisar som ocksa skall vara med
i gruppen redan papekat att K ju redan arbetar tillsammans med mig.

Vi gor bilar, krockar de tva som vi bérjade pa forra gangen for att borja om igen.

K foreslar att han kan gora hus ocksa och jag hamtar vanlig lera. Da kan du géra bilar de blir
sa fina menar K

Vi samtalar medan vi arbetar. Jag knyter an till forra gangen — berattelsen om kompisen och
oron kring honom. Har K oro for sin egen del? Nej menar K

Jag knyter an till Tigern Ture (TT) och dennes 6de. Det slutar med att K formar berget i lera,
berget dar TT och dennes fru brukade ligga. Sedan blir det ett stort garage.

Under tiden gor jag en bil med motor batteri kablar motorhuv fram och baklysen séten ratt
koffert viskor osv ... Radioantenn foreslar K

Nej nu vill jag ocksa gora en bil menar K — dvergar till modellera

Kanske kan vi aka till TT undrar jag? Jo menar K Jag paborjar arbetet med en husvagn. K
patagligt fortjust: Konstigt att det kan vara sa roligt menar K, och upprepar att han vill komma
tva ggr 1 veckan, ndr man beréttar om det later det inte sa roligt, men nu ...

Jag beréttar att jag talat med K:s mamma och kommer hem till dem i morgon eftermiddag.
OK, kul menar K.

Sa& maste vi sluta fast K vill fortsétta. Kram (fast jag har haft 16ss séger K, fick det av
lillasyrran ...)

001005 traff 19

K kommer glad i hagen pé utsatt tid. Har nackvres ...
K far massage till tonerna av barockmusik
Husvagnen blev allt fin menar K under massagen

Sa malar vi
K haller forst vit farg, sedan bla runt om — vill ha en blank yta som pa bilden forrforra ggn.
Bilden &r snabbt klar — K langtar till leran....

Vad beréttar bilden?
KB:1
Ser ut som ett morker
Ett stort morker som gar in i det vita
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PB:1

Tigern Ture och hans fru brakar
De passar inte riktigt ihop

Jo det ar den nya frun

Barnen?
Dom mar inte bra
Dom lider for dom brakar
- skulle gora flera bilder och sélja ..
Pris?
150 kronor

K ivrig att arbeta med lera
”Jag forsta inte - hur kan det vara sd kul”

Vi gor bilar som krockar
Samtal under arbetet:
Skolan
Litet brak
Som du kallar litet fast det var stort?
Jo K blev polisanméld, mamma skrattade at detta
Vad skall du gora at denna kraft
K vet inte, det bara blir sa, kraften tar ver
Hur kan du gora for att kontrollera
kraften? Kan vi hitta pa nagot?
K vet inte

Vi avslutar med att gora Tigern Ture pa berget tillsammans med frun. De tva barnen skall
ocksa vara med, de vaktar

K fragar: Kan jag inte fa traffa dig langre. Eller tva ggr i veckan?

001012 traff 20
K kommer 15 min tidigt — far hjalpa till att plocka fram

Tycker inte att det &r bra att andra pa skolan ocksa skall ga, det blir rykten. Kunde gott fatt
mer tid sjalv

K vill jobba med leran pa direkten. Accepterar dock att bérja med massage och darefter mala
— men det ska ga fort! Massagen tar drygt 6 minuter — sa lang ar musiken — K kollar tiden pa
displayen.

Malningen gar fort — snabbt sprutande med flaska 6ver pappret, sa fort att jag sjalv har svart
att hinna med mitt malande

KB:1

Ett under, som héande i gar
Tjafs mellan en larare och mig
Svarde

Anette
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Som inte vagade erkanna vad hon sjélv sagt
”Bollforbud for King”
da kan det inte vara for alla ju .....

PB:1

Kugghjul

Gult man haller i

Gar och haller, snurrar
Motor pa batar snurrar

Sedan arbetar vi med leran i ca 40 minuter. K kommer tillbaka till detta att han 6nskar fa mer
tid sjalv, att han inte gillar ett flera ska fa vara med.

Borjat arbeta med lera i skolan, tillsammans med specialldraren for jag jobbar sa bra da..”
Kanske fa gora det pé lektionen ocksa.... Ska dom andra arbeta med lera, undrar K? Nej, det
tror jag inte svarar jag. BRA menar K. Du far kopa mer lera — (idag har jag tagit med ny lera)

Jag forsoker nysta i det som hant i konflikten pa skolan med K gillar inte det, svarar inte eller
mkt knapphéandigt. Jag pekar pé K:S kroppssprék “det verkar vara jobbigt”. Gor konflikterna
K radd eller orolig? Nej jag ar inte rd&dd menar K

Vi bygger bilar

Aker och halsar pa tigern Ture och dennes familj — Ture gillar K for K hjélpte T att hitta den
nya frun.

VI betonar K, bor tillsammans i husvagnen

Sa krockar vi bilar, gang pa gang

Bygger hastigt nya, for nu ar tiden snart slut, krockar gang pa gang och K skrattar av
fortjusning

001018 traff 21

K kommer i tid, berattar hur han arbetar med modellera nar han &r hos speciallararen:
”Téanker att du dr med da”, sdger K, det blir roligare d&”.

Massage — men K har brattom till leran
Malning och K snabbar sig pa, blandar blatt och vitt och svart — vitt i oval och dar i blatt och
svart. Blota farger som rinner. (jag hinner knappast méla min bild ...)

KB:1

Min alsklingsfarg, bla, blandat med nat konstigt
Nat morker som forsoker ta 6ver det bla

Kolla, det ser ut som en sjo!

PB:1

Gront, ackligt
Ett monster som forsoker ta dver varlden
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Sa till modelleran, som vi forst maste mjuka upp sedan vi stallt upp garage, bilar, tigern ture
med familj pa sin utsiktsklippa.

V samtalar och jag tar upp vart hastiga mote pa skolan — K var aggressiv, uppe i varv — jag
sag en ny sida av K — kan inte vara bra menar jag. Bryr mig, K far illa av att bara all denna
ilska ..

Tragedi enligt K

Men K vill inte forma denna tragedi i lera
K hamtar bordsknivar som vi anvander nar vi delar leran och formar densamma. K slar nu pa
sin lerklump, med knuten hand och med kniven — upprepade ggr.

K beré&ttar en drom:

”Finge, rymde, hade dodat ndgon. Jagad fran en bil, fangstbil

Akte i vag i snodd taxi, fast liten som jag &r. Till en tjej. Vet inte vem. Stort hus.
Helikopter som skét. K blev traffad i armbagen.

Forsvarade sig med ett stort gevir och skot ner helikoptern”

Sa leker vi med vara bilar, vi krockar. Jag gor en bil som inte skall krockas — sparas
K gor en gubbe i sin bil som vi raddar och lagger i husvagnen till nasta gang — slut.

001025 traff 22

K tidig. Massage — men K l&ngtar till modelleran
Vi malar K som vanligt mycket blot farg:

KB:1
Nat virus som gar ut dver graset
Smataggar i det bla
Titta néral
Och jag tittar ndra — Wow
PB:1
Upp och ner:
Ett vrak
En racerbat
Stora forstret

Rattvand:
Elefanthuvud
Stor snabel
Inget 0ga
Missbildad
TT at en elefant en gang
TT &r hungrig
TT har vart pa jakt

Sa till leran
K foreslar en bargningsbil (ngt som jag vantat pa och som jag tidigare angett)
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Det &r jobbigt i skolan. Rektor har talat allvar med K — skarpning — annars bort fran skolan,
fosternem. Det ar svart for K att beratta det har — han har heller inte berattat for mamma
Jo det var jobbigt att hora menar K

Sa talar vi om krig, méjligheterna till krig
Sedan krockar vi, ocksa bargningsbilen, men gubben darinne i hytten, som K gjort, raddas in i
husvagnen

001109 traff utebliven

K dyker aldrig upp. Jag ringer hem —, mamma beréttar att J (ny KL) lovat ringa och meddela
aterbud — K skall pa polisforhor. Fast K, menar mamma, sagt hemma att han borde springa
ner och berétta for P om J inte hunnit berétta detta ....

001116 traff 23

K kommer pa avtalad tid. Under veckan har jag traffat platschefen pa skolan (LA). LA ar
mycket bekymrad for K. Konflikterna runt K blir allt vérre: Nu ar K anmald till
mobbningsgruppen da K skrikit konsord at en larare. Situationen blir alltmer ohallbar menar
LA som understker mojligheterna att skapa en mindre grupp/féra éver K till en mindre
undervisningsgrupp. Min kontakt med K ifragasatts dock inte.

Kollar med K hur det ar i skolan — Jo det ar bra menar K. Beréttar vad LA formedlat. Jo men
det ar ju for att K fér skit for allting ...

Sa massage till musik
K vill inte mala — vi hoppar 6ver detta. K vill modelleran.

Jag berdttar att vi skall byta lokal — vi kommer Gverens om att detta skall ske nasta gang. K
menar att han bor komma 08.15 for att vi skall hinna med allt. Det ar ok for mig (K far
darmed 15 min extra tid.) | den nya lokalen har jag mojlighet att hitta en tid for K som ocksa
passar for mamma — sa att vi tre arbetar tillsammans. Da menar K att den tiden skall komma
utanfor den tid vi redan har — sa far K mer tid med mig nagot som K hela tiden efterfragar. Jag
berattar for K att jag har ko av personer som vill ha tider.

K har ont i handen néar vi skall bearbeta leran: Jo K blev trakasserad av en kamrat — slog hart i
luftkonditioneringskanalen tre ggr. Dom fattar ingenting pa skolan

Nu skall vi gora bilar. P skall géra en sportbil med alla detaljer. K gér en bil som ar helt
massiv (inget motorutrymme, inget bagage rum osv — bara kompakt lermassa. Som en

’Stridsvagn — mitt forsvar” menar K.

Polisforhoret gjorde inget storre intryck pa K — det kom till eftersom K varit i slagsmal med
en kamrat och denna sprang direkt till polisen och anmalde K.

K undrar hur det var nar jag var liten — vad man gjorde, om jag gjorde manga bilar i lera. OK
svarar jag samt plastmodeller, som jag krockade och lagade osv ...
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K placerar en massiv lerklump som far konturerna av en gubbe, i sin bil. Slar och hackar med
kniven i gubben, sticker med kniven. Det blir tva halva huvuden. Jack dar inne som inte syns.
Mordad.

Sa skall vi krocka och jag uppmanas gora en bil som béttre star emot. Vilket jag gor + en
gubbe

Sa krockar vi och min bil star emot. Krockar. Krockar igen.

Det slutar med att K slar sin demolerade bil i min demolerade bil — klumparna fastnar i
varandra ...

K uttrycker njutning

Sa forsoker vi dela upp leran igen — de olika fargerna var for sig

001123 traff 24

Vi traffas ki 08.15 och flyttar till den nya lokalen. Jag visar runt och sedan slar vi oss ner — det
kénns konstigt menar K.

Massage — bra for kroppen nar man har en jobbig arbetsmiljo.
Lera — lugnare arbete, veckan har inte varit sa jobbig menar K.
Forra gangen — ok, mkt ilska som maste ut, det var ett bra satt

”Vad skulle jag gora utan dig” funderar K

001130 traff 25

K beréttar att han skall borja i en ny klass tillsammans med en vuxen och en elev. Uppe i
Aulan. Det blir bra enligt K. Det blir matte svenska och engelska samt gratis frukost.

Massage.

Arbete med lera. Splittrat. Vi krockar. K &r spadnd, mkt energi — skall traffa sitt nya
sammanhang for forsta gangen direkt efter var traff. Det ar svart att koncentrera sig. Provar
instrumenten. Gar.

001207 traff 26

Nasta gang blir sista gangen for hosten berattar jag. Vi startar igen den 11 januari.

Massage
Skolan ar ok men K verkar ovillig att tala om den.

Vi provar lera — K gor en bil som sparas. Sedan ytterligare en bil och en krock — denna

gangen far jag gora en bil snabbt och den blir krocksakrare an tidigare — massiv lera da K:s
bilar ar helt massiva
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Sedan okoncentrerat provande med leran. Vi leker gor flygplan och djur:

”Det var en gang en bla stork

Och ett flygplan som krockade

Och ungarna flg av och exploderade
(Bilarna — har de mist sin magi?)
Flygplanskrasch”

Ar dinosaurier som véxer fram ur en lerklump, i stunden, en vég att g&?
Nasta gang skall vi titta pa alla bilder.

001214 traff 27

Sista gangen fore jullovet. Vi ses igen den 1:a skoltorsdagen pa det nya aret

Jag envisas med att vi tittar pa alla bilder:
”Han som satt fart”, mammas bilder, sjdlvportritt

Men K vill leka och arbeta med lera

Vi bygger bilar, krockar, K bokar, slar med lerbilarna

Sa blir lerklumpen en dinosaurie (intervention fran mig) vara respektive dinosaurier anfaller
varandra:

Arne det ar den bla

?? brunrdd ar lessen
Tuffingen  rod kaftgapet
7 gul tuffing

Jag forsoker styra mot en saga — K inte riktigt med pa detta. Sa slutar vi och 6nskar varandra
en god jul och ett gott nytt ar - kram

Jag upplever denna gang som splittrad, det finns mkt ilska hos K — kanske ar det dags for K
att ta ut den nu? Ar det dags att hitta p& nagot nytt efter bilarna?

Vintern/varen 2001
010125 traff 28
Nu har du varit borta tva torsdagar, ar K:s 6ppningsreplik. (Jag har varit sjuk)

Massage — nu far K borja att ocksa ge massage: Forst masserar jag K sedan K mig. Till
klassisk musik.

Sa far K prova instrument och se biblioteksbdckerna
Det gar bra i den nya gruppen, den lilla klassen som K nu ar en del av.

Varfor blir det sa har for mig, undrar K, nar vi pratar om de konflikter som K varit inne i.
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Sa till leran, vi bygger bilar och vi krockar.

Eftertanke: kdndes bra; verkar som om K langtat, vilket han ger uttryck for. Ok att fortsatta
med bilarna om det ar vad K vill.

010201 traff 29

K kommer mkt tidigt. Da vi har haft foraldraméte tidigare under veckan finns det juice och
frukt. K har inte atit frukost, skall gora det nar han kommer till skolan. Jag bjuder pa juice och
frukt, jag pekar pa instrument och bocker — vill K borja spela/lana en bok?

K fér se broschyren om “Fristadsbarn”.

Massage, 6msesidig
Lera, Bilar!, darefter ett par krockar

Samtal under tiden:

Hur mycket ar klockan undrar K: Skont det finns tid kvar menar K nér jag svarar att klockan
ar 09.00

Vi lyssnar till Chet Baker (den ar pa nar K kommer) Jag berattar om CB, spelar sa mjukt men
var sa besvérlig att leva med, slog sin kvinna osv ...

Vill du bli pappa? Nej svarar K men jag skall ha en tjej, men jag vill inte bli pappa

Jag tror du skulle bli en bra pappa, svarar jag, eftersom du &r en person som ténker efter

”Skitfin” sdger jag om K:s bil — S&g inte Skitfin, ber K. Avslut

010208 traff 30

Frukt och saft

Massage — 6msesidig

Vi bygger bilar, pa K:s uppmaning gor jag en husvagn. Koncentrerat arbete. K bygger med
gubbe i bilen som har solglasdgon (K initierar emellanat detaljer). Ingen krock idag.
Lerklumpslek som resulterar i1 tva “missfoster (MF)” (enl K)

PMF heter Arne

KMF heter pruttfjart.

010215 traff 31

Saft. Massage 6msesidig — nu ok med héander, men K vill inte ligga pa en madrass.

Lerlek:
Min skarare gar igenom allt sager K och skar med kniven i leran till ett sagljud

Jag knyter an till férra gangen och fragar K om han kan tanka sig att skriva berattelser, ev pa
dator. K nappar inte pa detta.
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K ber mig bygga en ambulans — den skall vara stor nog att rymma gubbar i lera.
K gor under tiden tva krockbilar som vi skall krocka med sedan.

”Vad bra att jag fick hjilp av dig”, sdger K plotsligt, ”annars hade jag kanske blivit en bov
eller uteliggare”.
Har du varit radd for det?

JA svarar K och jag bekréaftar att jag tycker mig ha sett det, forstatt det
Har du berattat detta for ndgon?
Ja for mamma svarar K

Tidigare, vid vistelsen pa fosterhem, fick K gora ngt liknande, ga till en farbror men det var
fler barn dar. Detta &r béttre menar K.

Pa min fraga vad K tanker om framtiden nu menar K att han skall bli polis eller snickare.

P: Du kan lara av dina egna erfarenheter — som polis, om du traffar nagon grabb som rakat illa
ut vet du ju hur det &r, hur det kan va

S4 krockar vi: ”’Det blir den bésta krocken hittills” menar K

Kan du tanka dig att skriva undrar jag innan vi skiljs (jag vet att K &r duktig pa att skriva, har
latt for detta enl lararna)

010301 traff 32

Massage

Ambulansen — den skall bli fardig nu! S& manga detaljer! Men vi maste hinna med att krocka
sa ambulansbygget far inte ta for mycket tid!

Gubbar sétts in i bilarna som byggs. Vi krockar ordentligt, ambulansen fors fram och
gubbarna l&ggs in

K agerar bilskrot skrot, delar upp resterna av bilarna efter olik delar (motor, séten, ratt, lyktor
osv) samt dérefter i farggrupper.

Samtal: jag paminner om vad K sa forra gangen, att det var fint att hora for mig och samtidigt
som jag pekar pa radslan.

Sjukhus? Sjukhussangar? Undrar jag — OK menar K du kan gora vaggar sa gor jag sangar,
men andrar sig snabbt
”Jag skall titta pa mitt missfoster”

Dinosaurier, missfoster

K skér och hackar njutningsfullt med bordskniven i leran

Slagsmal mellan vara figurer: Du skall retas sager K som sedan anfaller min figur och plattar
till den

Igen

Och Igen

”Jag skall strimla dig” menar K men nér han vill ha kniven med i leken, i samma hand som
dinosaurien, for att ga till anfall, sdger jag nej — vi maste vara radda om varandra
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Sa mots figurerna och det slutar med att K slar och bankar pa bada figurer, lerorna slas ihop,
K:s lera &r overst. Skédr i klumparna med kniven. ”Jag strimlade dig”, sdger K fortjust.

Delar sedan upp leran efter farg

Min roll blir att samla ihop delar och knada dem samman

Var det skont undrar jag?
Det kdndes bra menar K

010308 traff 33

Inspelas pa Video

Inleds med polkagrisar och juice - vi stéller i ordning K ar tidig for att hinna med och ga och
titta pa basket - trakigt - kan sjalv inte spela pga problem med knana. OK vi haller pa en
timme som vanligt nu borjar vi tidigare och slutar tidigare

Vi skall gora ett barhus sager K - behdver mycket lera - hamtar &nnu en kartong
Men forst massage invander jag ok menar K och vi masserar varandra nu med handerna men
inte pa madrass pa golvet - det vill inte K - som inte riktigt kan slappna av

Nar vi sedan satter igang andrar sig K. K dppnar lerférpackningarna min uppgift blir att
knada samman de olika fargerna och blocken — allt svart i en klump allt blatt i en osv.

K ber mig att gora tva krockbilar, de skall vara tunna sé att blir "riktiga” krockar

Vi arbetar tillsammans byter nagra ord om dod - kusinen som dog i en trafikolycka

Vi krockar ett flertal ggr

Ambulansen far koras fram
Gubbar far illa

Mot slutet strimlar K alla gubbar: K som kirurg som kan operera allt - en gubbe delas “det
blir en tje;” Min roll &r att ta rdtt pa delarna och sammanfoga dem - ur delarna stiger en ny
figur fram som sedan K strimlar.

K bilskrot ocksa denna gang - min roll att sammanfoga delarna till lerklumpar som kan
anvandas pa nytt

Men nér K vill dela ambulansen séger jag nej - den sparar vi

Pa filmen ser jag hur engagerad K blir: fotter och ben pendlar starkt under bordet

010315 traff 34

K dyker upp i god tid. Vi stéller i ordning.
Massage

Jo K har varit i brak ...

Nu skall vi géra mopeder - jag har dromt en drém sdger K och beréattar. Orden forsar fram.
Sedan beréattar han den, pad min uppmaning, en gang till, i langsammare tempo, medan jag
skriver ner den ordagrant:
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Drom

”Jag lag och sov och vaknade. Nér jag steg upp satte jag pa TV:n - det var barnprogram. Det

blev nyheter. Dom berattade om en stor sak som kommer att handa — en storm, en stor storm
- men jag lyssnade inte pa det

Sen gick jag till Per, vi gjorde massage, vi skulle géra bilar

Da borjade det regna, det blev storm. Sen fick jag stanna kvar, for man flog ivag om man gick

ut. Vi gjorde massor av mopeder och bilar, fina, som riktiga. Nar stormen var dver hade vi

gjort tva hundra mc och bilar.

Sen kunde jag ga till skolan

Jag tackade Per for att jag fick stanna”

Sa borjar K gora en moped. Jag ordnar med leran

”Varfor far inte alla hjélp” undrar K Vi brakade mycket hemma - det blev battre med
fosterhemmet, det var bade bra och daligt, det var ok att komma hem

K berattar ocksd om hur han 6nskat vara kung i skolan fast pa fel satt - genom att braka - nu
vill K fortfarande vara kung fast pa ett battre satt: Detta blir pa mitt initiativ en saga:

Det var en gang en pojke som ville bli kung. Men han visste inte vilken sorts kung han skulle
bli. Sa gav han sig ut i varlden for att lara sig hur man skulle vara som kung. Han aker
motorcykel och krockar och dor. Sa ligger kroppen dar, pojken ar dod, han blir en zombie. Nu
tanker pojken jag ar en zombie och gar ut for att doda alla kungar. Han blev halshuggen,
strimlad och dog, (sa ligger huvudet och strimlorna dar, sager P). Da blir pojken gud. Det har
hant mycket tanker pojken, sen jag akte hemifran. Nu har jag blivit gud”

Under tiden som sagan vaxer fram gor K tva snigelskal (rullar leran) ur skalet kryper en snigel
fram. Jag hindrar K fran att omedelbart knada snigeln till en lerboll.
Sa organiserar K alla figurer pa brickan innan det ar dags att sluta.

010321 traff 35

Nu har jag borjat pa Harry Potter tre, ar K:s 6ppningsreplik. Vi tar fram grejorna, tander
ljusen och slar oss ner: Massage och idag vill K ha 4 minuter. Déarefter laser jag Ks drom och
darpa sagan - sa att vi knyter an och sa att jag kan kolla att det blivit ratt nedskrivet. OK
menar K med nagra papekanden. Snigelamator kommenterar K snigeln

Jag fragar om kusinen och bilkrocken — “Jag sdg aldrig kusinen” jag var s liten, kommer inte
riktigt ihdg hur det gick till menar K

K menar att vi skall gora krockbilar, tunna men starka, var sin och vi arbetar intensivt under
tystnad med nagra kommentarer kring bilarnas framvéxt

”Den blev sé fin menar K om min bil den spar vi” Nej svarar jag jo sdger K gor en till fort
som vi kan krocka, OK svarar jag

Sa krockar vi, ordentligt. Gubbarna i bilarna blir mosade. Ambulansen kors fram och de lastas
in. Tiden har gatt fort och det &ar dags att sluta. Vi ses for att ge massage till klass 5A néasta
onsdag kI 9.45 (barnen i grupp 1 kommer att, tillsammans med K, vara med som instruktorer
och ledare)

56



Sen ses vi som vanligt pa torsdag morgon.

010329 traff 36

K kommer samtidigt som jag anlander till lokalen — K far hjalpa till att stélla i ordning

Du har tagit ner boxbollen, gomt den ... Jag kan hidnga upp den nu men det menar K behdvs
inte for han skall inte sla idag. Det var bra i gar bra att vi fick ta emot ocksa sager K och syftar
pa massagen dagen innan i klass 5A dar K var med som ledare.

Massage - musik? Nat med fiol svarar K - i nastan 4 minuter handerna!

Innan vi borjar med leran behover jag hjalp séger jag till K. Det handlar om gardagen. Jag
menar ju att massage ar bra och vill garna att klasskamraterna ska fa prova for ibland far jag
for mig att man har det jobbigt med varandra i klasserna - JO menar K, det stimmer. Kanske
kan massage hjalpa menar jag. Men nu har jag funderat kring endel som hande igar kan vi tala
om det? OK menar K.

Var jag for strang? Undrar jag. Nej du var strang men pa ett bra sétt for du skrek inte som
andra vuxna gor ibland

Massage ar bra menar K som ocksa sager att han vaknar béttre och ser positivare pa dagen
efter en stunds massage, han vaknar, dagen blir roligare.

Boxbollen da undrar jag - det kanske inte var bra att den hangde dér nar sa manga kom - det
blev valdigt livligt nar alla skulle sla pa bollen: Jo menar K det blir ratt ivrigt

Jo menar jag men jag tyckte ocksa att jag sag att du forst var ivrig men att du sedan hittade en
massa ilska i dig sjalv, stammer det? K menar att det beror pa en konflikt mellan honom och
Matte, innan massagen och att han hittade surheten pa Matte nar han slog pa bollen.

Men undrar jag forst var alla spanda — sedan gjorde vi massage pa den forsta gruppen sedan
var alla glada och uppspelta och slog pa boxbollen bland annat, och fikade men sedan blev det
kaos — de som skulle leda skrek ute i koket sa att den andra gruppen som kom kunde kanna
sig oroliga . Hur blev det sa? Jo vi blev kanske for ivriga menar K

Men minerna da, du gjorde miner & mig som du aldrig gjort forr. K ser ut att angra detta, det
berodde pa konflikten med Matte. Jag svarar att jag tankte att K hamnade i den gamla
kungarollen, nar alla de andra barnen var med. Jo menar K, sa kanske det var.

Klarar vi av att géra om det har i 5B tror du - sa att det blir bra fér dom barnen. Jo K menar
att han tror att han sjalv och de andra kan skérpa sig.

Sedan menar K att vi skall géra en ny parkering - tva skivor stor. Sa jag hamtar tva skivor
som vi klar med rullpapper. Sedan skissar K en parkering — den skall malas sedan. Plats gors
for bilar husvagnar, ambulans, lastbil och en sarskild plats for MC/mopeder. Tigern Tures
berg och hela tigerfamiljen skall ocksa vara med missfostren? OK, snigeln vill K forstora,
men jag hindrar honom, jag vill fota den forst. Det &r OK menar K.

Sa vill K krocka men nu &r tiden knapp. K tar den redan krockade bilen fran lastbilens flak
men K andrar sig och vill renovera den

Jag gor en snabb mjuk bil som vi krockar mot en tidigare bil som &r hard och kompakt - den
skall ocksa renoveras menar K
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Sa avslutar vi. Staller undan, K slacker kanderlabern som han inledningsvis tande
Vi kramas i dorren innan vi skiljs

010405 traff 37

K star utanfor ytterdorren och vantar nar jag dyker upp strax efter 08.00
”Jag dr visst tidig idag, sdger K, jag har 4nda inget att gora....”

”Vad skall vi gora idag” undrar K vad var det vi skulle gora Krock eller”?
Jag paminner om renoveringen som pabdrjades sist. Just det, svarar K Renovera skulle jag
gora. Jag kokar kaffe till mig och K blandar till ett glas saft.

Massagen gick bra i tisdags menar K och jag kan bara halla med. S& manga fler vill uppleva
massage menar K, som beréttar om A som K ger massage och som vill vara med. Vi borde
massera i ak 4 och ak 6 ocksa, menar K.

Sa& masserar vi varandra — vi har stallt i ordning lokalen och K har tant ljusen. K vill ha piano
och fiol till, jag valjer Haydens strakkvartett NM13 nr 11 4.37min. Den ar ok menar K

Sedan skall K fortsatta renoveringen av den bil som vi krockat tidigare under vart arbete
tillsammans och som placerats pa lastbilens flak.

Sjalv antecknar jag vad som sagts oss emellan. Fragar om relationen till kompisen (som skulle
slas ihjal) men allt ar ok det har inte varit nagot brak. K berattar att lararna uppskattat
massagen ... frigar efter den for egen del ...

Vi arbetar vidare och jag far uppgiften att gora tva bilar som kan krocka.

K ndmner att han dromt laskiga drommar, sdrskilt en ar ldskig, han vill inte berétta dock...
fast jag blir ju nyfiken, och K bdrjar ge information om sin dréom. Stopp séger jag nu ar du
shart pa vag att beratta drommen — vill du det? OK trycker K och beréttar:

Drom

”K sover 1 stugan pa landet i rummet i singen bredvid sin lillasyster. K vaknar och mérker att
det ar mycket rok i rummet (ser ingen eld men forstar att det brinner). K blir mycket radd och
springer fOr att ta sig ut. Vaknar nér han skall passera troskeln ut ur rummet.”

Den har drémmen har K dromt tva ggr i rad.

Vi samtalar om drémmen om systern som K inte vacker i drdmmen — han blir ju sa radd,
forresten ar det faktiskt sa att det ar nastan omajligt att vacka syrran nar hon val somnat — det
hjélper inte att ruska henne.

Sa samtalar vi om var process och jag fragar vad jag kan formedla till andra av det K beréttar
for mig. Detta har vi anledning att aterkomma till.. ...

Sa krockar vi en till flera ggr. Sparar bilarna krockade pa flaket. Den fardigrenoverade bilen
stalls pa parkeringen.

Slutar med en kram i dorren — vi ses igen efter pasklovet.
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010419 traff 38

K kommer i god tid. Idag ska vi renovera bilar — séager K. Har firat pask hos mormor och
gudmor — som tar hand om K pa ett bra sétt. Har spelat ”delta force” pa dator — kan spela med
hela varlden spannande spel - skjuta och kriga.

Massage i skolan fast A brakade....

Massage 5 min rod cd nrl:13, bra musik menar K som masserar mig omsorgsfullt

Sarenoverar K . jag far betala 20.000 for att fa bilen renoverad.

Fragar K vad jag kan beratta om vart gemensamma arbete:
Mycket men inte allt. Inte drémmar men annars ok, fast inte ndmna K:s namn.

Jatteradd, berattar K, det blir jag vid stora traktorer eller bilar lastbilar, vagar aldrig sta
framfor — sitta i gar bra. Sa avslutar vi jag laser K:s saga — det &r béttre att vara gud &n att vara
kung menar K.

010426 traff 39
K kommer 08.00. Nyklippt och fin. Vi stéller i ordning och bdrjar vart arbete.

Massage K vill ha 7 minuter egen massage men vill inte ge 7 minuter till mig.
OK det blir bra med drygt 5 min. K kan verkligen slappna av. K &r nérvarande i den massage
som han ger. Berattar att man masserar varandra i klassen — fast alla vill inte vara med ....

Vad skall vi gora?
Garage det far du gora sager K, jag tar fram nya farger sager K vidare.

Vi arbetar
K formar lerklumparna sedan han tagit av pappret:
Asna, apa

Jag har varit pa socialnamnden och presenterat arbetet — en man lovade mig att jag fick
beratta om en av hans bilder, talar jag om.

Det ar ok att beratta drémmen om ovadret fast inte drdmmen om branden, menar K.
Sa vill K krocka bil

Vi gor var sin bil. Min bil star sedan i mitten och blir pakord fran tva hall

Mosad ordentligt

Stadar

Tar med mamma nasta gang — P ringer och bokar

010503 traff 40

Hur vill du anvéanda tiden idag?
- Viriver husvagnen och bygger en ny, en storre!
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K tar sonder den gamla husvagnen — samlar leran i dess olika farger. Gor sedan gubbar och
inredning till den nya husvagn som vaxer fram dar min uppgift blir att géra golv och vaggar
samt tak. Byra och diskbank kylskap och hyllor, séang. Jag levererar balkar och K bygger pa
Nasta gang installd da P ar pa kurs. Den 17 maj ar bokad tillsammans med mamma. Da skall
hon fa kaffe menar K da kan vi visa vad vi gjort — da arbetar vi med Ks livshistoria sager

jag...

010517 traff 41

Mamma ar magsjuk meddelar K sedan blir det lov och darefter far mamma till Spanien sa vi
far ses till hosten!
Massage och arbete med lera

Maste beréatta ngt viktigt sager K - konflikt med T, ny polisanmalan/skadat revben
Anger och ursékt frén K:s sida - ilska mot rektor som polisanméler.

Husvagnen far ett fram och ett bakparti.
K tittar pa sagokort som jag lagt fram — ger ett ord till varje kort

Rollspel om den senaste konflikten, pa mitt forslag: K ritar hur konflikten véxte fram sedan
spelar vi och vi byter roller. K kdnner pa den ilska som fanns da och som nu kommer fram
igen - medveten om att han sjalv ar forloraren. Prévar pa mitt forslag att vanda ryggen till
och ga - men vad hander da med ilskan : vad gora med den.

K namner sin storsta fruktan: att bli placerad i fosterhem - om rektorn gor sa att det blir sa -
da skall jag hdmnas menar K.

Jag visar K hur man kan prova styrkan mot varandra utan att skada varandra (att sta mitt emot
varandra och forsoka fa den andre ur balans)

Vi bombar sonder garaget fran forra gangen med hjalp av lerklumpar. Sedan sorterar K de
olika delarna efter farger — jag knadar samman. Ser ocksa till att radda bilarna innan
forodelsen slar till.

Sa gor vi missfoster — K vill ha hjalp av mig — vara tva missfoster slass och det slutar med att
K slar med sitt missfoster pa mitt missfoster — klumparna bankas samman

Sa separerar K delarna och vi avslutar - vi ses om 14 dagar

010607 traff 42

Detta far bli sista gangen menar K eftersom han skall till Stockholm den 14/6. OK
Massage 2x6 min
Sammanfattning — vad &r det vi gjort? Jag visar K det jag skriver, bladdrar igenom, samtalar
om vissa punkter
”Jag l4r mig hantera ilskan genom att sla pa leran ....” menar K
CP som slass
Vi leker med leran, leker missfoster som slass:
Det var en gang ....
”Ett missfoster som hette Arne.
Alla sa att han var CP-stord.
Han hade inga kompisar.
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Ensam. Bodde i skogen.

En dag horde han skrik och konstiga ljud

Han smyger bland tréd och stenar for att se vad det &r - radd
Arne var rddd for forsta gangen!”

K vill slass med lerfigurerna. Sedan samlar vi ihop resterna, bestammer néar vi ses till hosten
och kramar varandra sommarlov.

Hostterminen 2001
010823 Traff 43

K kommer i tid: Nu var det lange sedan!

Jag har stallt i ordning i lokalen. K gar direkt fram till bilarna, borjar sortera i den stora
husvagnen som gatt sénder under sommaruppehallet.

Berattar att vi kommer att fortsatta som vanligt under hdsten, precis som kompisarna i
gruppen, men att vi ocksa kan traffas under varen, trots att gruppen slutar till jul.

Vi borjar med massage som vanligt — det kunde varit langre menar K

Sa skall vi ha fest: For K fyllde 13 ar i tisdags och for att vi ses for forsta gangen: Vi gor i
ordning kaffe, saft glass i en skal med en dajm nedstucken i samt gelehallon runt.

Vi fikar vid vart arbetsbord

Tondring pa vdg att bli man... Hur skall en man vara?
Stor, stark, snall

Hosten menar K skall vi anvanda at lera och massage — Detta far bli vart nya avtal.
Jag har hangt tva bilder som jag malat, pa vaggen Vi satter oss framfor:

PB:1

Tva grottor

Som en héxa gar in i en av grottorna
En mork kraft mot det ljusa

Som k&mpar emot

PB:2

Forst som ett fonster

Man tittar ut i

Solen dér, ser man

Dér uppe, som om det kommer gardiner
Som man klippt av

Moln, massor, dar uppe

Det ar mot kvéllen, solen gar ju ner

Sa borjar K ga igenom de bilar och andra figurer som vi skapat. Den forsta, Gppnar
motorhuven, skall vi krocka .... Sen
Noterar: oklart vem som gjort bilen K eller P?
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Racerbil

Dumma tontsnigeln, skall strypa ihjél hela den

Min go-cartbil

Turboccola bil finns motor? V8 (K undersoker bilarna, 6ppnar motorhuv och bagagelucka
hittar potenta motorer éver allt)

P:s turbo bromshbajsbilen vi har krockat minst 100ggr med den

P gjorde den men gubben gjorde K

Men den har maste jag gjort

K 6ppnar forsiktigt motorhuven med hjalp av kniv: V12-a krockar sen

Husvagnen — som vi skall mosa

Din ruttna mc som du forsokte gora
Mina moppar

Min bamsehil styret pa fel sida; England

Radda honom! K har ihjal en gubbe P raddar tva: En pappa med barnet i knat sager P

Missfoster — vem har satt in en tunga
Bil vérsta

Ambulans taket 16st motorhuven 16s
Ditt knoll CP

Min renoveringsbil V8

Var lastbil med tigern Ture — det var nat av det forsta som vi gjorde
V12 motor

Bilar, tigerns unge morsan ligger ner

Kor over familjen

K demonterar stora husvagnen, plockar delarna i olika farger
K: en utstallning kunde vi gora, fast da maste vi gora flera bilar
P: pa biblioteket?

K: Vi borjar jobba nu

Tiden &r slut. Jag vill ha dubbelt s& mycket tid har menar K

P: vill du ha en kram till slut? OK sé&ger K

Vi kramas

010830 traff 44

Tur att jag kunde komma menar K. Jag har varit sjuk i tva dar.

Vi talar om att byta tid och gor upp att K i fortsattningen kommer pa ti morron
Dartill att M kommer med nésta gang for att vara med kanske nagra ggr

Massage - vi masserar varandra

Pa vaggen hanger tva bilder som P gjort
Vad berattar bilderna undrar jag:
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PB:1
K: Berg, is moln, uppe i lappland, det haller pa att bli daligt vader

PB:2
K: dkta gubbe, tva dgon, har, en liten hand, 6rat nasan
Sitter pa is

Dérefter arbete med lera

K: vi kunde goéra en utstélining och visa barn hur man kan bygga
K: oro for en kamrat som far illa

010904 traff 45

K och M kommer tillsammans
M far massage av K
K visar sina bilar och M uppmanas préva

Sa bygger vi tillsammans i lera
K ger P tillstand att beratta drommen — K vill inte beratta sjalv.
P berattar drommen samt K:s uttalande om oron for sin framtid (bov eller uteliggare)

Tva krockbilar stalls samman som krockas M-K
Vi gor upp om en fortsattning dar M ar med vid halva tiden

010918 traff 46

K tillsammans med M

K kommer forst, M skall lamnas syrran pa dagis. Jag beréattar for K att det blir lite annorlunda
den har gangen — da M &r med. Vi vantar pa M, tar fram bilarna tander ljus och K begér
massage och han far detta, drygt fem minuter.

M kommer

Jag héalsar henne valkommen och forklarar hur jag tankt — livslinje-arbete. M ar med pa
noterna men tillagger att hon &r fostrad i en finsk tradition dér man inte pratar, inte pratar om
sej sjilv .... Jag drar en linje 0-31 ar och lagger in 18 ar — da K foddes.

Da barjade mitt liv, menar M, eller en ny del av mitt liv dar jag kunde fa nagot eget, som jag
fick behalla, det blev en vandpunkt

Innan &r mitt liv en lang historia om barnhem, fosterhem, ungdomshem. Att K fods vander
mitt liv, riddar mitt liv....ger mig ett eget liv. Det dr nat som jag far bestamma och styra éver
sjalv

Pappa var en annan intagen pa samma ungdomshem, ett ar aldre. M byter ungdomshem innan
K fods sa relationen till pappan bryts

Darefter har det varit svart att fa kontakt med pappan — han har flyttat runt, hallit sig undan,
bytt adress bostad osv. Ingen kontakt idag

M sokte da efter nagon att vara nara — kérlek? Nej det var det nog inte utan mer ett uttryck for
en langtan att vara nara nagon
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Det var en besvérlig forlossning — kommer, kommer ej, kommer, kommer ej, efter trettio
timmar far M hjalp att sova da ar det dags att foda

Eftersom M ar sl6 skall hon fa ryggmargsbedovning — den sétts fel

K fods och M gar in i ett tillstdnd av morker och svar huvudvark — ser K emellanat annars ar
det mest personalen som bar pa honom

Sviterna efter den misslyckade bedovningen sitter i under fyra ar....

Nar K &r 2 man flyttar M in i ett hus som de hyr efter en man som just détt — dottern vill hyra
ut. Det fungerar bra och nu foljer en period nar M och K har det bra tillsammans —
hyresvérden &r bra, fin kontakt, som nér vattnet strommade in i kdllaren .... vill att M skall
kopa huset men M tycker da att det ar for mycket pengar 180.000 kr (idag salt for dver 2 milj
beréttar M)

Nar K ar ett ar ungefar flyttar M o K till en lagenhet pa en ort i Ostergotland dar K:s mormor
bor i ett hus. Har kan M fa hjalp med K — mormor — de har fin kontakt med henne fortfarande,
ungarna alskar mormor, nu bor mormor i Stockholm.

Nu blir M sjuk far struma — kommunen ordnar en hemhjalp som tar hand om hushallet och
hjélper till med K — denna hjélp har M i sex manader ungefar.

Nu dér M:s mormor — det ar jobbigt

Klockan har gatt och det ar dags att avsluta med M: jag uppmanar M att fundera — fungerar
det hér sattet att jobba?

Under processen har K arbetat och slagit pa lera — jag ser detta som ett tecken pa att det ar
viktiga fragor som tas upp — det vacker kanslor

Pratar med M om fortsattningen — det &r nu det jobbiga borjar menar M och vi pratar om att M
kan valja vad hon vill beratta och jag fragar om hon tycker att K skall bli lite aldre innan
berattandet borjar?

K blir mkt intresserad och jag papekar att man som vuxen maste avgora vad man skall beratta
och nér och att man kan valja vad man beréattar

Sa krockar vi tre bilar som K satt samman av lera forst M-K darefter P-K sa blir allt en klump.
M bokar tid nésta gang sedan blir det antagligen en paus... M gir

K slar pa boxbollen.
K begar lang massage 11,5 min, albinoni

K vet inte namnet pa sin biologiske far — det var jobbigt att héra det dar om ungdomshemmet
— hur K kom till. Massage — avslut

Eftertanke

K behover veta mer om sin pappa namn osv ....

010925 traff 47

M o K kommer i tid — Vi slar oss ner med kaffe saft och kaka.
Forra gangen? OK menar bada

Massage?

M masserar K — jag visar nagra handgrepp, 5 min
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Jag tar fram anteckningarna fran forra gangen
”det ger mig ett eget liv’ jo menar M nat som jag fick bestimma och styra over sjalv som var
mitt - M har last att detta &r vanligt fér unga kvinnor i situationer liknande hennes

Fran barnhem till fosterhem i Vastergétland. M straffade ut sig. Eller testade M karlekens
granser? - jo sa var det nog ocksd. M kom fran Sthim flyttade till fosterfamiljen, fast de
kopte strax hus pa landet tre mil fran stan, i en by, forskrackligt menade M da fast det var
nog bra. Brak med fostermamman, fosterpappan forsvann vid konflikter, fostermamman tog
dessa, verbala utbrott, fostermamman ville inte ge sig.

Skoldkortelfel upptacks pa M vid 11 ars alder — ingen hormonproduktion. Kom efter i
utvecklingen, blev tjock — men ingen retades vagade inte M tillh6rde tuffa ganget var det
tuffas ganget bast att dom passade sig

Under tiden arbetar K med lera, & med lyssnar — nu kan K identifiera sig med M — han har
sjalv varit det tuffa haft den tuffa garden for att skydda det mjuka, sarbara

M ser till att hon far flytta till moster fran fosterhemmet, M ar da 12-13 ar.

Sedan vill M mor att hon flyttar dit (13-14 ar)

Stor konflikt mellan mamma och moster (fortfarande mkt kansligt)

Det gick at skogen — ungdomshem efter jourhemsplacering - rymning till Finland (slakten
ifragasatte ingenting) M kommer till moster nr 2. Da ar M gravid

Vad han hette, K:s pappa? Han hette E H och kallades Eddie, spansk amerikan, snygg smal
spenstlig i M:s langd

Sa ér det dags att sluta

Det dr ok menar M, som svar pa min fraga, att prata sa har, lite terapi for M
Ja sa far du gratis terapi inflikar K leende

M sager ifran om nagot inte funkar i vart samarbete

Vi ses nasta gang den 6/11

”Sa fick han ett namn ocksa” séger K belatet

och vi 6vergar till att bygga mopeder, pa K:s initiativ — vi ringer ock bestéaller grejor av
varandra

011002 traff 48

Nu & mamma inte med pa fyra ggr — det ar trakigt menar K som dessutom ramlat och slagit i
svanskotan

Massage

K vill gora ett garage med plast i botten (sa att leran inte torkar).

Jag foreslar att vi bygger i papper och med ngn farg. Klister och tape och sax tas fram
Sedan bygger vi resten av tiden koncentrerade pa bygget

Avslut med kram i dorren.
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011009
K uteblir — jag far tag pa KL som berattar att K ar hos en slékting da M ar pa lasarettet med
lillebror som har astma. (Jag noterar att ingen meddelat mig.)

011016 traff 49

K kommer 15 minuter sent. Har hort genom A om stenharda bullar Blev det ngn 6ver nej
men du kan fa saft och pepparkaka K tar flera kakor. K tander ljusen

Far info om musik — vill spela trummor

Berattar medan han masserar mig

Hur brodern blev sjuk och mamma fick aka till lasarettet. Hur K var ensam hemma hela
dagen fast grannen som mamma ringde till kom Over efter ett tag. Hur K bott hos sin pappa.

Jag masserar K som gillar massage i huvudet.

Jag forklarar skillnaden mellan biologisk pappa och annan pappa da K fragar vad som menas
med biologisk pappa. ”Pappa” dr idag den man som M haller ihop med. Relationen till K
verkar vara bra.

Spa skall jag bygga fardigt en paborjad bil och K gor tva krockbilar. Vi krockar. Bygger om
och krockar igen

Dags att sluta - vi slutar pa var bestamda tid och drar inte éver tiden a&ven om K kom sent (K
vill ha en timme) K sléacker ljusen

011023 traff 50

K kommer ngt sent — hinner inte riktigt ata frukost. Nasta gang skollov — darefter kommer K
tillsammans med M. DA passar tiden

Massage 3.28 rod CD 1:3
Man borde kunna l4sa andras tankar ...

Drom

“Det var mitt i en drom, dir jag var pa stan. Sa gick jag gick till den stora busshallplatsen vid
gallerian for att aka hem. Dér sag jag A (— han som gick i lilla gruppen forut, snéll, rolig.
Brakar inte, svar inte, hjélps at, tog hand om mig nar jag kom till lilla gruppen, han har rett
upp sitt, vi har manga hemlisar)

Jag sag honom med en tjej. Hans tjej hade blivit otrogen med en annan, sa dar. Sa staller sig A
pa kna och fragar tjejen varfor?

Da kommer jag fram och fragar — Vad har hant? A svarar, ingenting! stick!

Da kommer bussen och jag stiger pa och satter mig. Men jag har inga pengar, da ber jag
bussen vanta. Jag fragar A om jag kan fa lana pengar, sju kronor. Adam svarar ja for gammal
véanskaps skull!

Sen undrar jag vad som har hant. A berattar att tjejen gjort slut, att hon varit otrogen, att dom
har brakat. Och Adam har rymt hemifran, det vet jag. A sager att han inte kan dra hem nu for

66



dé blir morsan forbannad for han har ju rymt och s dér...sa da siger jag till A att han kan bo
hemma hos mig.

Sa bor A hos mig, vi har roligt, vi spelar spel och sa sen en dag skall vi ga till badhuset och
dar traffar vi As tjej. A och tjejen pratar, tjejen ber om forlatelse

Sa sdger A till mig, tack for att jag fick bo hos dig. Nu skall jag bo hos min tjej”

K vaknar
Det kan handa pa riktigt menar K for han har tidigare dromt om att han skall sl sig och det
har blivit sa.

K arbetar med modellera — under tiden, borjar pa en ny Audi med tva V-12or
Jag far uppdraget att snabbt gora tva krockbilar som vi krockar
Slut och K vill gérna kramas.

011106 Traff 51

K kommer i tid utan M — de har forsovit sig, M orkade inte”. Massage r6d CD1:12 néstan 4
min. K vill ha mer men vi byter och jag far massage K arbetar bra och omtanksamt.

Vad ska vi gora idag undrar K?

Jag har en fraga svarar jag; nar K kommer tillbaka i klassen (en 6vergang fran liten
undervisningsgrupp till ordinarie klass planeras) vilket skydd, vilken gard skall K ha da?
Andra kommer kanske att testa K, for K har tidigare anvant braket och kraftfulla spraket som
skydd och kan ske brakat for andras rakning ocksa — Vad hander nu? Jag bryr mig inte svarar
K om nagon ar dum

Vi ar dverens om att K mognat under den tid vi kdnt varandra och vi vet bada att K har visat
att han nu béattre kan ta ansvar for sin ilska — halla den!

Men anda envisas jag — vad kan handa?

Att de svar och sager CP och djavla idiot. Annu vérre menar K &r om dom séger att M &r
stord, CP. Da svarar jag tillbaka. Ett alternativ &r att ga darifran menar K och mitt forslag ar
att behandla den som sager dumheter som luft. K vill inte ga in i rollspel idag, dar jag séger
Din M &r CP! Stord!

Denna sekvens avslutas med att jag erbjuder K att ta upp saker som hander: Sa har blev det
och att ifall det inte blev bra tillsammans préva med mig alternativ.

Sa bygger vi intensivt tva bilar, med V-12or, rallybil ska jag gora ...

Samtal under tiden

Emma kritisk — jag forstérde néir jag berittade saga i grupp 1 till massagen, i gar ...

Vad betyder detta? Sa kanske det méste bli ibland menar jag ....

Utstallning? K funderar pa en text till

Eddie? Vem &r det?, undrar K forst pa min fraga om de talat mer om E hemma, fast det har
dom inte gjort (Kanske rackte det med att fa namnet? Tanker jag)

Vi spar bilarna vi gjort och medan K samlar ihop lerklumparna i forvaringspasen bygger jag
snabbt tva klumpar krockbilar som vi kan krocka — Efter forsta krocken separerar K ut
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kofangare och hjul (separata farger) for att vi verkligen skall kunna mosa ihop bilarna i
krocken (K tar ansvar for att fargerna inte blandas)

Kram och avslut: K slacker ljusen som han tant. Fin stimning under timmen, rofylIt.

011113
KL ringer — utfard med klassen dér Kristian féljer med

011120 traff 52

M och K

K far massage av P

Samtal om musik - K bokar en tid f6r undervisning

Samtal om konflikten med A dar K kallat A for Runkare ..

Samtal om utstéllning (ett forslag som vaxt fram i moétet mellan K O P) ok enl M med K vet
bast vad som skall skrivas till en sadan.

Samtal om Ms roll - jo M kan vara med i fortsattningen

Samtal om framtiden - ev flyttar familjen till Stockholm i februari. Ett ordentligt avslut &r i
sa fall viktigt papekar P.

Vi bygger bilar - ocksa M Tiden gar fort nar vi arbetar, fikar och smapratar!
Samtal om att komma tillbaka till klassen och forvantningar da fran K samt fran klassen -
det kan vara bade och....

011127
K uteblir — pa vag med klassen

011211

K kommer ej — ringer hem — K 0 M sover, lillasyster tar meddelande, bokar om till on. Ny tid
for K jag ar angelagen om att fa ett avslut. K dyker inte upp. Far tag pa K per telefon, det blir
avslut pa detta sétt.

Epilog

Mamma och K flyttar till Stockholm, dar mamma fatt jobb. K bérjar i en ny skola varterminen
ak 6. Det fungerar bra och K tar snabbt igen det han forlorat tidigare.

Ocksa overgangen till hogstadiet gar bra och K finner sig val till ratta:
Det fungerar bra ocksa i relation till tjejerna, berattar K per telefon.

K genomforde ak 7 pa ett utmarkt satt
M ar glad och nojd nar hon intervjuas av vara utvarderare.

Per Apelmo
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Tores Theorell

Fristadsbarn - en kommentar
- om forskningens roll

Den forre kulturministern Bengt Géransson holl nyligen ett anférande med titeln "Inte fan blir
man frisk av kultur”. I detta manade han till forsiktighet.

Goransson menade att bevisen for kulturens hélsobringande effekter & magra och citerade en
tidningsskribent som avféardat de ofta citerade befolkningsundersokningar som Bygren och
andra genomfort som "bevis for att de som &r sjuka inte kan vara kulturaktiva" - dvs att
sambandet mellan hélsa och flitigt deltagande i kulturella aktiviteter nog beror pa att de som
ar pigga och friska har mera ork &n de som ar sjuka att delta i kulturlivet. Géransson hade nog
inte last dessa undersdkningar ordentligt eftersom Bygren et al visst hade tagit hénsyn till
langvarig sjukdom i sina analyser. En mangd andra variabler har forskargruppen ocksa tagit
hansyn till. Men det gar anda inte att dra nagon séker slutsats av deras undersékning om
orsakerna till att sambandet mellan kulturdeltagande och livslangd finns. Det &r darfor
epidemiologisk forskning inte racker, man maste ocksa kunna visa i praktiska experiment att
kulturaktivitet kan ha goda halsoeffekter. Och Fristadsbarn ar forstas ett rejalt praktiskt
experiment som visar hur man kan arbeta i praktiken med dessa fragor.

En annan synpunkt som Goransson hade var att forskning kring nyttoeffekter alltid kan
manipuleras, eftersom det kan finnas politiska och ekonomiska intressen av att forskningen
visar goda effekter. Ett skivbolag som producerar avslappningsmusik kan bilda pakt med en
forskare som manipulerar sina resultat for att visa att just denna avslappningsmusik gor
manniskor friska. Om det passar politikerna att satsa pa kultur for battre halsa kan det vara
frestande for forskare att "stalla upp" for att visa att det &r sa - och omvant. Jovisst finns denna
typ av problem, men det ar inte unikt for kultursektorn. All forskning kan missbrukas pa det
sattet och har ocksa missbrukats. Géransson har naturligtvis en poang, det géller for forskare
som ar verksamma pa det har omradet som pa alla andra att se till att de inte blir manipulerade
och att de sjalva inte manipulerar sina resultat for att de skall passa. Och i utvecklingsarbetet
Fristadsbarn maste vi hela tiden ocksa vara vaksamma och forsoka bedéma det som hander
med objektivitet och integritet.

Den vetenskapsteoretiska diskussionen gar ut pa att kulturen &ar svar att greppa med de
forskningsredskap som vi for nérvarande oftast anvander. Redovisningen av kunskapslaget
fran den forskning som finns pekar pa att vi har haft alldeles for litet forskning kring
langvariga halsoeffekter av kulturella aktiviteter och att vi har stora metodproblem.

Agnes Nobel har papekat att kulturupplevelser ar svara att mata kvantitativt och att just detta
har bidragit till att forskningen om kultur och hélsa ar starkt underdimensionerad. Hon menar
ocksa att en rent kvantitativ vetenskapssyn inte duger nar man skall bedriva sadan forskning.

Jo, en stor del av de estetiska upplevelserna ar icke-verbala och just detta ar poéngen. Vissa
estetiska horsel- och synupplevelser tar “den kortare vagen™ (“the low road" enligt Le Doux i
boken The Emotional Brain, 1996) fran syn- och horselbarken till thalamus (som é&r en
omkopplingsstation i den mellersta delen av hjarnan) och direkt till "angestcentrum™ i

amygdala. Samtidigt skickar thalamus &ven impulser den langre vagen ("the high road™) upp
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till hjarnbarken dar fornuftet skall ta hand om den intellektuella analysen. Om den har
impulsen har ett starkt emotionellt skrammande innehall vacks angesten direkt i amygdala
som i sin tur alarmerar hela kroppen. Forst litet senare ar férnuftet med pa noterna. De icke-
verbala impulserna kan dérfor vacka overraskande emotionella reaktioner som vanliga
ordkommunikationer inte vacker i sa stor utstrackning eftersom de i forsta hand analyseras av
fornuftet som ju ar ldangsammare &n emotionshjarnan. Den icke-verbala kommunikationen &r
naturligtvis annu viktigare for barn &n for vuxna och darfor ar det naturligt att man satsar
mycket pa musik, bild, dans, drama och berattande i Fristadsbarn.

Kulturupplevelser ar alltid sociala till sin natur. Inom den del av socialantropologin som
sysslar med musikens roll i manniskans historia har man visat att musik och dans haft stor
betydelse i tidiga kulturer framforallt darfor att de forstarkt gruppkéansla och gruppidentitet
(Dissanayake, 2001). Detta har varit viktigt for gruppen eftersom det &r gruppkénslan som goér
att manniskor hjalper varandra i farofyllda situationer och kan bygga upp organisationer som
skydd mot en farlig varld. Religionsutdvningen som ju innehaller nagot for alla sinnen (musik
och talade ritualer for orat, drakter, ljus och symboler for dgat, rokelse for lukten, dop och
beréring samt dans for rorelsesinnet etc.) har haft en viktig roll i detta. Kulturens sociala
dimension gor att det &r svart att isolera effekten av att regelbundet ga pa konsert,
konstutstallning eller balett eller att utéva musik, malning eller dans. Den amerikanske
socialantropologen och jazzmusikern William Benzon (Benzon Beethoven’s anvil, 2002) har
papekat att musik &r en aktivitet som kan "koppla manga hjarnor till varandra” (brain
coupling) vilket naturligtvis ar sant. Man kan tanka sig en rock-konsert med 10 000 ahorare
och den "hjarnkopplingseffekt" som musiken har. Det viktigaste inslaget i denna neurologiska
effekt 4r kanske rytmen som ju alla upplever pa exakt samma sitt. Aven detta gar att applicera
pa barnen som deltar i Fristadsbarn. Manga av de barn med stérningar som kommer med i
verksamheten har problem med att inte tillhdra nagot tydligt socialt ssmmanhang. De far hjalp
av musikupplevelser och andra kulturella erfarenheter ocksa i sin "koppling™ till en grupp

Om jag skall fortsétta att citera William Benzon nar det galler neurologiska effekter av musik
har han ocksa diskuterat de starka depersonalisationsupplevelser som musiken i vissa fall kan
medfora. Han har beskrivit tva olika exempel pa hur detta kan te sig. Det forsta exemplet visar
att en depersonalisationsupplevelse kan ta sig formen av att man upplever sig vara nagon helt
annan (Leonard Bernstein dirigerande Mozartsymfoni som tycker sig vara Mozart skapande
symfonin pa plats). Det andra visar att en stark musikupplevelse kan gora att individen tittar
pa sig sjalv utifran och inte forstar att han sjalv utfor musiken (Charlie Parker i ett 6gonblick
nér han upplevde perfekt musicerande). Gemensamt for dessa upplevelser ar att de medfor ett
forandrat medvetandetillstand vilket i sin tur kan forstarka kanslan av att man uppgar i ett
socialt sammanhang och att jaget &r upplost. Jag kanner igen dessa upplevelser fran min egen
tillvaro som kdérsangare. Nar det fungerar som allra bast kan man kanna sig enbart som en
strang pa ett stort instrument eller en pipa i en orgel. De har starka upplevelserna uppstar dock
séllan men utgor ytterligare en illustration till den sociala komponenten. Kanske kan barnen i
Fristadsbarn, nar det har starka kulturupplevelser, fa hjalp att glomma sig sjalv och fa
upplevelser som gor det lattare att tillhdra en grupp?

Den sociala komponenten i kulturupplevelsen skapar problem for forskaren. Innebérden av ett
visst musikstycke &r starkt beroende av lyssnarens tidigare erfarenheter av musik. Sjalv har
jag vuxit upp med klassisk musik som vécker starka kénslor. Min barndoms musik var den
som mina foraldrar spelade: Handel, Haydn, Mozart, Schubert, Schumann, Brahms, Aulin,
Sjogren, Stenhammar. Nar jag var liten horde jag den till insomnandet och nér jag var aldre
fick jag delta bade i lyssnande och utévande. Det ar klart att den musiken da vacker starka
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kanslor hos mig. For andra ar den klassiska musiken svartillganglig och meningsls och den
kanske bara vécker irritation. Motsvarande géller for bildupplevelser. Darfor blir det svart att
generalisera halsoeffekter av att manniskor lyssnar pa ett visst musikstycke eller betraktar en
viss bild.

Men vad skall forskaren da gora om det &r sa svart att bedriva forskning pa det har omradet?
For det forsta tror jag att man maste ta ett steg tillbaka och fundera 6ver vad det &r samhallet
behdver for kunskap. Aven om man accepterar ett humanvetenskapligt forhallningssatt till
kulturen gar det inte att komma ifran att politiker och samhallsbyggare dnda behdver en viss
typ av objektiv kunskap kring halsoeffekter av kulturella aktiviteter. Man skulle kunna
uttrycka det enkelt pa det sattet att beslutsfattarna behover veta om inférandet av ett “paket"
av kulturatgarder har nagra positiva halsoeffekter pa en viss grupp jamfort med om man inte
infor nagot sadant paket. | Eskilstuna kommun har politikerna varit sa framsynta att de forstatt
detta pa det underlag som finns men andra politiker kan vara betydligt svarare att Gvertyga.

Att "utvardera halsoeffekten av ett atgardspaket” innebar att man avstar fran ambitionen att
faststalla om det ar det sociala sammanhanget, nagot visst musikstycke, nagon viss bild,
leken, massagen eller de effekter pa fysisk motion "paketet" medfort som ar karnan i det hela,
det som egentligen ger hela halsoeffekten pa gruppen. Man far helt enkelt néja sig med att
konstatera att "paketet” har haft effekt. Men de naturvetenskapliga forskarna &r besatta av sin
vilja att dissekera fenomenen ned till cellniva. Och det & med hansyn till allt som sagts i
debatten om kultur och hélsa formodligen fel utgangspunkt. Om man istallet har en mera
avspand installning till vad som faktiskt gar att visa blir det nog litet lattare. PA motsvarande
satt ar de humanvetenskapliga forskarna besatta av att forsta vad som hander pa individniva i
kulturupplevelsen och deras slutsats blir da ofta att allting blir olika beroende pa vilka
erfarenheter individen har haft. Kunskapen om de individuella variationerna ar nédvandig for
en djupare forstaelse av vad som hander men racker inte alltid for beslutsfattaren som skall
bestamma sig for om det skall byggas ett kulturcentrum for halsa eller ej!

Skall man utvardera halsoeffekter av ett "paket" maste man acceptera vissa av de lagar som
styr denna typ av utvardering och ocksa vara medveten om vilka begransningar en sadan kan
ha.

Oftast maste man ha en jamforelsegrupp som inte erbjuds "paketet”. Har man ingen
jamforelsegrupp kan det bli svart att dra nagra slutsatser. Man maste ha en tillrackligt stor
grupp for att ha mojlighet att pavisa nagon skillnad. De méatningar man gor for att undersoka
om grupperna utvecklas olika maste vara noggrant genomtankta och relevanta. | de hittills
genomforda utvérderingarna av Fristadsbarn har det inte varit mojligt att hitta en [amplig
jamforelsegrupp och de studerade grupperna har inte varit sa stora. Daremot har de
observationer man gjort varit mycket noggrant genomtankta och har hég kvalitet. Men det
skulle nog kunna vara mojligt att inféra ytterligare ett jamférande kvantitativt moment i de
har utvarderingarna t ex genom att man jamfoér med nagon kommun som inte ha nagon
liknande verksamhet men som har likartade forhallanden i 6vrigt.

Planering kréavs vid all utvardering, inte minst vid kvantitativ sadan. Varje matt man véljer har
inbyggda felkallor. Om man t ex fragar barnen sjalva eller féraldrarna kan dessa vilja svara
positivt for att de vill vara snalla mot dem som star for verksamheten. Om man later dem som
genomfor interventionen gora skattningarna &r de kanske intresserade av att det skall se sa bra
ut som majligt och mer eller mindre medvetet skonmalar effekterna. DA &r det oftast béattre att
lata ndgon utifran gora dem - som i den utvardering som genomforts i Fristadsharn.
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Biologiska variabler (som vi anvant mycket i denna typ av forskning i min forskargrupp) ar
ofta forvanansvart kansliga och har den fordelen att de inte ar manipulerbara pa samma sétt
som observationer, intervjuer och frageformular. Det ar en stor fordel om man kan anvanda
flera olika informationskallor (individerna sjélva, personalen och kanske objektiva biologiska
matt). Om man anvéander tre olika kéllor kan man gora en sa kallad triangulering vilket
innebdr att alla tre matten kan forstarka eller vara i konflikt med varandra.

Men i en utvéardering av Fristadsbarn maste kvalitativa observationer sta i centrum eftersom
den viktigaste informationen &r den som handlar om hur man skall arbeta for att det skall
fungera i vardagen. Sadana beskrivningar tillhandahaller  Fristadsbarn idag.
Humanvetenskapliga beskrivningar av vad som hénder ndr man startar och genomfor
interventioner maste finnas med. Dessa beskrivningar &r helt nédvandiga om man skall kunna
forsta effekterna av interventionen. Just detta har det syndats mycket mot i
utvarderingsforskning. Det galler bade vad som sker pa gruppniva (processbeskrivning) och
de individuella variationerna.

Nar det galler vuxna manniskor kan kulturupplevelser ha hélsoeffekter pa manga plan. Det
mest vélkanda ar att kulturupplevelser kan ha en lugnande effekt. Men andra effekter kan
handla om att kulturupplevelser stimulerar manniskor sa att de far hjélp till 6verblick dver sin
situation, att de genom kulturupplevelser hittar gemenskap med andra manniskor samt att de
far energi till sitt livsprojekt. | samtliga dessa fall kan man mycket val tanka sig att det kan bli
matbara effekter pa psykisk och kroppslig halsa. Halsa kan enligt ett filosofiskt betraktelsesatt
vara majlighet att genomfora stora delar av sadant som man onskar genomfora i sitt
livsprojekt (Nordenfelt 1988, Porn, 1981). Men kulturupplevelser kan ocksa skada halsan
vilket det finns manga exempel pa. Forskningens uppgift ar darfor att undersoka vilka former
av kulturaktiviteter som kan vara bra for halsan och i sa fall pa vilket satt detta kan ske. Nar
det galler vuxna kommer det emellertid alltid att vara svart att bevisa att kulturellt deltagande
i sig ger bestaende effekter pa halsan.

Nar det galler barn ar det kanske lattare att visa bestaende hélsoeffekter av ett kulturprogram
eftersom vi tror att mental stimulans inklusive kulturell sddan sarskilt under de tidigaste aren
kan ha avgorande betydelse for hjarnans utveckling och for saval kognitiv som emotionell och
social formaga i hela livet. Det ar darfor mycket angelaget att forskning kring kulturella
aktiviteters halsoeffekter gors pa barn och att dessa féljs under lang tid framat.

Berattelsen om K

Min egen bakgrund yrkesmassigt ar ladkar- och forskarutbildning med ganska fyrkantig och
naturvetenskaplig orientering. Sedan femton ar har jag dock blivit alltmera intresserad av den
potential som de uttryckande konstarterna kan ha i behandling av psykosomatiska sjukdomar.
Jag arbetade nara i flera ar med bild-, musik- och dansterapi samt psykodrama i rehabilitering
av kroniska smarttillstand hos vuxna (Theorell, red.: Nar orden inte racker, 1998). Vi kunde
inte bevisa att dessa terapier verkligen gjorde patienterna friska men beréttelserna (som till
stor del handlar om hur konstnérliga upplevelser, passiva eller aktiva; kunde leda till att
behandlingsforlopp "vande") och de medicinska forloppen tyder pa att konstnarliga
upplevelser kan ha mycket stor betydelse for lindring av sjukdomens destruktiva betydelse for
dessa vuxna. En mycket stor del av upplevelserna handlade om barndomsupplevelser, manga
av dem traumatiska.
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Jag har ingen professionell erfarenhet av att arbeta med barn med stérningar. Men det slar mig
nar jag laser Berattelsen om K att jag kanner igen mig. Det var just sa har man fick prova sig
fram ocksa i behandlingarna av de vuxna. Det var ofta just barnet som adresserades trots att
det handlade om vuxna manniskor. Jag citerar Robert Engstrom, musikterapeuten, i hans
beréttelse om patienten Lykke (fingerat namn):

?Jag fragar vilken smérta som var vérst.

- Axlarna och skuldrorna. Jag beslutar att borja dar. Vi tar var sin conga, en meterhég smal
"trumma" som spelas med handflatorna, staende. Rytmen blir intensiv, eldig. Lykke utvecklar
direkt tydliga rytmiska talanger, kroppsstyrka, musikalisk ndrvaro och ett kansloregister
pendlande fran lust och gladje till aggressivitet och smarta. Jag far arbeta hart for att hanga
med. Tid och rum tycks forsvinna. Hon utmanar mig med sin intensitet och uthallighet, men
det blir &nda hon som utmattad vinglar ut pa golvet for att hapet utbrista:

- Men vart tog smartorna i axlarna vagen?

Ett befriande skratt fran Lykke avloses plétsligt av framvéllande tarar. Hon satter sig ned pa
golvet och bara grater.”

Den har upplevelsen foljdes sedan av en vandning i den féljande terapin. De dova rytmerna
vackte associationer till incestupplevelser under barndomen och patienten kunde nu tala om
dessa, vilket i sin tur foljdes av en forbattring i formagan att hantera livssituationen.

Beskrivningen av Lykkes musikupplevelse illustrerar pa ett bra satt vad som skiljer de
konstnarliga upplevelserna fran det vanliga samtalet: De konstnarliga upplevelserna har en
helt annan formaga an orden att Gverrumpla oss och vacka starka kanslor och minnen. Detta
"stammer" forstds bra med vad Le Doux léar oss i sin bok "The emotional brain". Intensiva
horsel- och synupplevelser med ett emotionellt innehdll kan "kortslutas" direkt till den
emotionella hjarnan pa ett sadant satt att fornuftet kommer in senare och den emotionella
reaktionen darfér kommer att driva handlingar innan fornuftet sagt sitt.

Att syn- och horselintryck "kortsluts” till den emotionella hjarnan hos K &r vél hans storsta
problem och det ar minska detta problem som pedagogiken handlar om. Nagon mojlighet rent
neurofysiologiskt att skynda pa forbindelserna till fornuftet finns inte. K maste alltsa istallet
lara sig att tamja sina emotionella impulser pa ett icke-verbalt plan! Det ar val detta som
Fristadsbarn genom Per, Lena och Cecilia haller pa med nér de, i métet med barnen, trevar sig
fram i sokandet efter fungerande atgarder. Massagen har ju enligt Kerstin Uvnas-Moberg och
hennes kollegor bla effekten att oxytocinhalten i blodet stiger, och oxytocinet har bla
lugnande och smartstillande effekter. | var egen forskning har vi alldeles nyligen ocksa
konstaterat att en sanglektion leder till oxytocinstegring (Grape C, Sandgren M, Eriksson M,
Hansson L-O och Theorell T: J Integr Physiol. Behav. Sci, 2003). Det ar formodligen flera av
de ofta aterkommande aktiviteterna i kontakten mellan Per och K som leder till
oxytocinstegring och liknande hormonella férandringar.

Dessutom handlar forstas den har langa kontakten om en mangd psykodynamiska processer.
Givetvis har ledarna for utvecklingsarbetet en viktig faders-/modersroll och tank att fa ha en
trygg och fantasirik faders-/modersgestalt att fa bolla sina sjalsliga vandor mot! Tank om flera
barn i K:s situation kunde fa en sadan behandling. Da skulle kanske manga slippa fa en
mangd psykosomatiska sjukdomar som vuxna och kanske skulle vi da ocksa slippa en del
kriminalitet i samhéllet!
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Estetik I ett pedagogiskt perspektiv
Inledning

Under de senaste aren har jag arbetat med olika kurser i pedagogik som pa sin litteraturlista
hade manga nya, spannande teorier. Detta ledde ofta till livliga debatter med mina kollegor
och framfor allt till manga berikande samtal med mina studenter. Dessa kurser och deras
litteratur behandlar en stor del av vart filosofiska tdnkande bade via de klassiska och via de
nya samhéllsvetenskapliga teorierna. Jag har undervisat dels kring pedagogikens allménna
teoretiska, filosofiska fragor ur individ- och samhallsperspektiv, dels i vetenskapsteori och
filosofi, som utgor en viktig del i forskarutbildningen for pedagoger. Dessutom hade vi under
den sista terminen en kurs som byggde sin litteratur kring estetikens filosofiska och
pedagogiska perspektiv. Vi debatterade forskningens majligheter och uppgifter i den nutida
samhéllsmiljon.

Ett intressant tvarvetenskaplig drag i de nya pedagogiska kurserna ar att studenterna ocksa far
valja dem som fristaende kurser, inte bara som programkurser. Detta ar en viktig forutsattning
for den mangfald som representeras i vara debatter. Manga studenter kommer fran avslutade
studier i sociologi, en del fran psykologi, andra fran vard och omsorg, industriell milj,
datakunskap eller systemteori och nagra fran kammarmusik. Deras livserfarenheter ar ocksa
olika, liksom deras etniska ursprung. De visar upp en valdigt spdnnande variationsrikedom.
De ser pedagogiken med frascha 6gon. De kommer for att byta tankar kring det mest
mangfaldigt manniskoinriktade &mnet och har hopp om att de ska kunna fa svar pa livets
viktiga fragor: Hur ska vi kunna leva ett gott och balanserat liv med vardighet? Hur far vi
mojlighet att hjalpa andra ménniskor som har behov av véagledning och stod i sin livsprocess?
Jag mérkte ett starkt behov hos dem att debattera med varandra i gruppen allt som de har l&st i
litteraturen. Vi tog upp de mest brannande fragorna dels i hela gruppens samtal, dels i en
avslutande hemtentamen, nér de hade tid att soka ny litteratur, bearbeta sina tidigare
funderingar i en personlig skrivning. Jag har last flera hundra skrivningar under de senaste tre
aren och med stor gladje foljt upp deras fragor och tankar. Det betydde for min egen del en
fordjupning pa den metateoretiska/vetenskapliga nivan och ledde mer och mer in till en
filosofisk, systematisk forstaelse av de estetiska aktiviteternas roll i manniskans utveckling
och den férandring som jag hade som ett vetenskapligt intresse redan i Ungern.

Jag foljde upp utvecklingen av den “estetiska revolutionen” frén 70-talet och framat, som ju
var en inspirationskalla i den politiska fordndringen i Europa. Mitt doktorsarbete var en
undersokning av de musikaliska/estetiska aktiviteternas roll i socialisationens pedagogiska
system och dess effekter i den individuella och samhélleliga utvecklingen. Jag ser efter det
gangna arets handelser annu tydligare att en viktig pedagogisk uppgift ar att effektivt
stimulera méanniskornas kompetensutveckling och medvetna beteende for att ge sakerhet till
samhéllets demokratiska framtid. Den optimala funktionen av de livsviktiga kompetenserna ar
en grundforutsattning for ett demokratiskt deltagande i samhéllets angeldgenheter.

Den vetenskapliga revolutionen ar en langsam process. En férandring i linje med den

demokratiska utvecklingen startade tidigare bade i Europa och i USA, men ett paradigmskifte
inom den estetiska filosofin blev tydligt forst under de senaste aren. Den nya estetiska
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filosofin har som avsikt att demokratisera estetiken. Begreppet “’radikal estetik” fokuserar pa
deltagandet i de estetiska aktiviteterna i stallet for det tidigare intresset for det passiva
mottagandet. Samtidigt vill den radikala estetiken 6ka forstaelsen for de humanistiska
meddelanden som préglar de stora konstnarernas livsverk. Nu ser vi den vetenskapliga
forandringens genomslag i det filosofiska tdnkandet men fortfarande saknas en adaptation av
de viktiga filosofiska tankarna bade i pedagogikens filosofi och handlingsteori. Trots att de
personlighetsdanande estetiska aktiviteternas effekt pa barns sociala-, kommunikativa- och
kognitiva kompetenser bevittnats av manga undersokningar bade i USA och i Europa,
undersoker forskningen i Sverige mer de konstnarliga upplevelserna.

Syftet med denna artikel &r att belysa paradigmskiftet inom det estetiska filosofiska tdnkandet
fran ett pedagogiskt perspektiv. | forsta delen av texten analyserar jag forhallandet mellan
estetiken, pedagogiken och filosofin, som en utgangspunkt for den fortsatta tankeprocessen.
Jag hanvisar till nagra forebilder inom pedagogisk filosofi och deras satt for att forklara
manniskans forstaelse av omvarlden, relationer till varlden, till andra manniskor och sig
sjalva. De tre ménskliga tankeformerna, den vetenskapliga, den moraliska och den
existentiella behdver komma i balans inom oss for att vi kan fungera som medborgare, d v s
som en sjalvreglerande enhet i samhéllets system.

Den andra delen av texten handlar om etik och moral och dess samband med den estetiska
filosofin. Vad kan vi lara oss av vara forfader om den etiska orienteringen i livet, om de
manskliga relationerna och om formandet av individens sjalvreglerande och inspirerande
funktioner? Har den estetiska kansligheten nagon korrelation med den moraliska
sjalvregleringen? Hur kan vi forbattra manniskornas etiska omdomesformaga? Jag har inget
klart svar, men vill vacka tankar.

Det tredje avsnittet tar upp skapandet av den personliga kunskapen i en filosofisk pedagogisk
analys. Forstaelse av varlden och oss sjalv gar som en rod trad genom det estetiska
perspektivet, fran det sinnliga métet med omvarlden, till dess perception, reflektion och
representation/skapande som forutsétter den intersubjektiva relationen i samhallets manskliga
gemenskap. Fragan ar om vi har méjlighet att vidga granserna for var medvetenhet? Vad har
den estetiska aktiviteterna for roll i processen?

Slutligen beskrivs den radikala estetikens uppkomst, avsikt och principer samt dess
forutsattningar och pedagogiska konsekvenser. Den pedagogiska forskningens intressanta
uppgift kunde vara att undersdka de estetiska aktiviteternas stimulans for en férandring av de
livsviktiga kompetenserna. Artikeln utgor en teoretisk grund for vart forskningsprojekt

“Estetik 1 ett pedagogiskt perspektiv’ som kommer att beskrivas och presenteras i senare
skrifter.

Projektet ”Fristadsbarn har en framtrddande roll i konceptet kring den radikala estetiken med
de estetiska uttrycksformernas medvetna inriktning mot personlighetens foréandring och
utveckling. Var forskning har som uppgift att folja upp dess praktiska pedagogiska
anvandning och konkretisera vilka forutsattningar som géller i olika miljéer som skola, vard,
missbrukarvard o.s.v.

Mina tankar har samlats under en langre period, men nu borjar jag skénja en

sammanhangande logik och struktur. Jag skulle gérna vilja fa gensvar av mina lasare som kan
komplettera med sina egna funderingar. Det skulle vara intressant att hitta en tydligare
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orientering inom de olika filosofiska och pedagogiska teorierna och deras relation till den
radikala estetiken.

1. Estetetik — pedagogik — filosofi

Dewey skrev i en essd med titeln Utbildningsfilosofi” att den europeiska filosofin uppstod
bland atenarna under de pedagogiska fragornas direkta tryck. Den tidigare vetenskapsfilosofin
studerade naturen och spekulerade hur saker gors och forandras. Senare borjade de resande,
filosoferande lararna, kdnda som sofisterna, att tillampa naturfilosofins resultat och metoder
pa det manskliga beteendet. Néar sofisterna, den forsta karen av professionella larare i Europa
undervisade i dygd, borjade filosofin ta upp individens relation till det allménna. Kan man
lara sig dygd, fragade de. Vad ar larande? Vad ar kunskap? Hur uppnas den? Genom sinnena
eller genom fornuftets logiska skolning? Eftersom larande ar att komma till insikt, ar det en
fard fran okunnighet till vishet, fran avsaknad till 6verflod, fran brist till fullandning, fran
icke-varande till varande, fran sinnenas perception till medvetandets utformning. Hur ar en
sadan dvergang mojlig?

Estetikens teori kan ge svar pa vissa av dessa fragor. Ordet estetik (aeisthesis pa grekiska) har
sitt ursprung som sinnesfornimmelse, sinneserfarenhet, sinneskunskap. Den estetiska
perceptionen ar ett dynamiskt forhallande mellan individ och omvarld dar individen skaffar
sig kvalitativ, nyanserad information om omvérlden. | denna akt sker en isolering/distansering
och den perceptuella kontakten mellan subjekt och objekt trader i forgrunden. Under den
estetiska perceptionen koncentrerar man sig pa speciella, sinnliga egenskaper och delarnas
samspel i en helhet. Vi tar emot varldens verklighet via vara sinnen. Filosofins varde ligger
inte i att erbjuda I6sningar (I6sningar kan bara uppnas genom handling) utan att definiera
problem och foresla metoder att hantera dem med. Det underlattar att koppla ihop filosofi med
tankande istallet for kunskap. Ménniskan har tre olika tankeformer: det empiriska tankandet,
som har den yttre varlden som féremal, det moraliska tankandet, som har den sociala varlden
som foremal och sist det estetiska tankandet som har den inre, den existentiella varlden som
foremal och dessa presenterade tankeformer motsvarar de olika filosofiska grenarna i var
nutida filosofiska teoribildning.
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Sanning
Vetenskaps
-filosofi

Kalokagathia/kalokagathos
Sanningens, Skdnhetens,
och Godhetens enhet i
méanniskan (kalos kai
agathos) som mal for livet
och for pedagogiken

Godhet Ek?ntheli
Moralfilosofi .S € 'S.
filosofi

Vart filosofiska arv kan illustreras med denna kéanda triangel, som innefattar den sanna,
(empiriska tankandet) det goda (moraliska tdnkandet) och det skona (existentiella tankandet),
det manskliga tdnkandets grundformer och filosofins huvudgrenar.

Vi kan forklara den inre delen av triangeln som representerar ménniskans sammansatta
tankeformer, det som hon forstar om varlden, om relationerna till de andra och till sig sjalv.
Kalokagathia ar den mest personliga tankeformen, ”individens kidrna”, darfor kan det vara
svart att satta ord pa vara innersta tankar kring dessa viktiga existentiella problem och
funderingar. Lattast ar det att uttrycka de tankarna via ordldsa, estetiska koder och
uttrycksformer eller via symboliska representationer. Enligt Lukacs Gyorgy (1972) ar det
estetiska spraket manniskans forsta, urgamla signalsystem och innebar manga olika
symbolformer, modaliteter. Det ordlosa spraket utvecklades fran urméanniskans ljud- och
rorelsemonster, stegvis blev det ett mer och mer nyanserat symbolsprak, det “’forsta
signalsystemet”. Om det blir ett medvetet konstnarligt uttryck med farg, form och struktur, da
kallar han detta sprdksystem 1" dvs. ”ett komma” signalsystem. Konsten, den ”fina
kulturen”, anviinder detta utvecklade symbolsystem. Spraket, det symbolbérande ordspraket,
kallas det ”andra signalsystemet” och det har en speciell roll i den ménniskoblivande
processen.

Om vi tanker pa konstens utformning och anvandning i de tidigare artusendena, kan vi se att
konsten skapats av manniskan for att kunna ge form at hennes innersta tankar. Konsten ar ett
uttryck for, och ett satt att lara kdnna oss sjalva. Det estetiska faltet utgors av ett flode mellan
tradition och innovation, mellan form och impuls, mellan samhélle och individ. (Antal-
Lundstrom, 1. 1996)

Jag funderar vidare med Dewey (1997), som betonar manniskans estetiska behov och den
estetiska verksamhetens meningsskapande roll i sin pedagogiska teori och undrar varfér han
fokuserar pa detta. Han héavdar att det filosofiska systemet behandlar samhallets konflikter och
viktiga problem, berattar om huvuddragen och svarigheterna i sin tids sociala praktik. Det
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uttrycker medvetet det som manniskor, i kraft i sin erfarenhet, har tdnkt om naturen, sig sjalva
och relationerna till den verklighet de avser att inkludera eller styra. Nar filosofin tagits pa
allvar har alltid dess vishet betytt en paverkan pa livsféringen. Om vi betraktar utbildning som
den process dar grundlaggande intellektuella och emotionella dispositioner gentemot naturen
och medmanniskan utformas, kan filosofi till och med definieras som den allménna teorin om
utbildning. (Har maste jag betona att Education som Gversatts som utbildning och
utbildningsfilosofi i detta sammanhang, i 6vriga Europa anvands som Pedagogik (fostran och
undervisning) och inte som i Sverige — ibland bara som ”ldrande” som i grunden ér ett
psykologiskt / kognitivpsykologiskt fenomen)

Dewey betonar vidare i sin skrift att det finns en fara att utbildningen blir en slentrianmaéssig
praktisk rutin om inte dess mal och metoder besjalas av en sa vid och forstdende 6verblick av
sin roll i det samtida livet, som det ar filosofins uppgift att erbjuda. Att teoretisera den
pagaende praktiken i skolan loser inte problemet med pedagogikens stora problem och
sOkandet efter nya infallsvinklar.

Darfor har filosofin en trefaldig uppgift: att kritisera existerande mal, att peka ut varden som
blivit foraldrade och att tolka betydelsen av den specialiserade, filosofisk-pedagogiska
vetenskapens resultat for samhéllets framtid. Genom pedagogiken kan filosofin generera
metoder sa att mansklig energi anvands i enlighet med seridsa och genomtankta
forestallningar om livet. Utbildningen &r det laboratorium dar filosofiska distinktioner blir
konkreta och prdvas. Det kan vara handlingsvetenskapens systematiserade teoretiska
végledning, dvs. didaktiken, som operationaliserar det filosofiska tdnkandets principer genom
att ge en genomforbar, verklighetsanpassad transposition av teorierna.

Sammanfattande kan vi citera Dewey:

“Den mest intrdngande definition av filosofi som kan ges dr alltsa att det dir en teori om
utbildning i dess mest allmanna form. Filosofins, utbildningens och de sociala idealens och
metodernas rekonstruktion gar alltsa hand i hand. Om det finns ett sarskilt behov av
pedagogisk rekonstruktion for narvarande, om behovet pakallar en omprévning av de
traditionella filosofiska systemens grundlaggande idéer, beror det pa den genomgripande
forandringen av samhallslivet som f6ljer med vetenskapens framsteg, den industriella
revolutionen och demokratins utveckling. ”(Dewey, 1997, sid. 385)

Den filosofiska pedagogiken

Jag funderade mycket kring var samtida pedagogiska situation och med stor gladje laste jag sa
en bok av Michael Uljens: ”Allmén pedagogik” som arbetar med de europeiska och
skandinaviska pedagogiska teoriernas tradition och nutida gemensamma problem.

Deweys tankar ger oss en forklaring och ingang till Michael Uljens stravan efter en
utformning av den filosofiska eller allmé&nna pedagogiken som vetenskap i det skandinaviska
kulturomradet. (Uljens, M. 1998) Han skissar upp det teoretiska konceptet kring en majlig
filosofisk pedagogik, som en stam for alla vara tankar och handlingar kring méanniskans liv
och existentiella problem, samt dess utveckling och forandring.

Han tar upp fragorna: Vad ar det allmanna och systematiska i den allmanna pedagogiken och
vad bestar det av? Vilka ar dess fragestallningar och uppgifter? Dessutom vill han klargora
den allmanna pedagogikens forhallande till etiska fragor, till vetenskapsteori och pedagogiska
professioner.
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M. Uljens sammanfattande svar, med hjalp citat fran manga teoretiker (D. Benner, A. Kivela,
H-H. Kriger, D. Lenzen och F. E. D. Schleiermacher) ar att det systematiska i de
allménpedagogiska teorierna riktar sig till att ge ett begripligt, logiskt och koherent
strukturerat begreppssystem, ge en systematisk analys, som en “mellanstation”, och kan
darigenom underléatta ett dialogiskt filosoferande 6ver pedagogiken. Genom en analys av
verkligheten kan vi avgora vad som tillhor den pedagogiska. Fundamentet &r problemet, enligt
honom. Vidare skriver han att den systematiska pedagogiken har som uppgift att utforma en
grundlaggande struktur som klargor dels de pedagogiska handlingsteoretiska
fragestallningarna, dels hur pedagogisk (handlings-) teori, praxis och forskning skall
systematiseras i forhallande till varandra.

Jag vill fortsdtta med hans tankar om den allméanna eller systematiska pedagogiken. Dess
uppgift ar att gestalta det pedagogiska handlandets grundldggande karaktar. Darfor likstélls
den ofta med filosofisk pedagogik.

Har kan jag hédnvisa till Deweys konkretisering av filosofins uppgift: “att kritisera existerande
mal, att peka ut varden som blivit foraldrade och att tolka betydelsen av en specialiserad,
filosofisk-pedagogisk vetenskaps resultat for samhéllets framtid”. Genom pedagogiken kan
filosofin generera metoder sa att mansklig energi anvands i enlighet med seriésa och
genomtankta forestéliningar om livet. Utbildningen ar det laboratorium dér filosofiska
distinktioner blir konkreta och prévas.

Jag fortsétter var fordjupning i temat med Uljens tankar: ”Den systematiska pedagogiken
hanterar saledes problem som ar grundlaggande for pedagogikens alla deldiscipliner. Fran
stammen kan nya kvistar vixa fram, men fran kvistar vixer inte nya stammar” (Uljens, M.
1998, s. 58). Han tar upp svarigheten med att hitta det pedagogiska problemet och sjalv
funderar han 6ver vad det &r som bevisar eller utmérker vad som &r ett pedagogiskt problem?

”Pedagogiken &r en vetenskap som gestaltar den vixandes vig till frigan om det goda livets
innehall, form och syften men dar den vaxande provoceras att sjalv formulera sin position.
Pedagogiken ar en kulturvetenskap (teorier ar kulturbundna och kulturéverskridande) men
kan inte reduceras till en professionsvetenskap”. (Uljens, M. Professorstal, 2000). Enligt
denna beskrivning &r pedagogikens uppgift allt som handlar om ménniskans sokande efter och
behov av det goda livet, sin personliga utveckling och forandring. Fragan ar da: hur kan vi
avgransa den pedagogiska teorins- och handlingens intervall? Det finns sa manga
verksamheter som kan samlas i detta problemomrade.

De senaste aren marks ett 6kade intresse att ga tillbaka och soka de filosofiska rétterna, de
gamla teoretikernas visdom om maénniskans liv och dess giltighet i det moderna samhallet.
De som hjélpte manniskorna med végledning via undervisning och dialog i den gamla tiden
var stoikerna, som enligt Martha Nussbaum (1995) var de forsta terapeuterna, men samtidigt
var "filosofiska larare”. Dewey funderade ocksa kring deras betydelse for pedagogikens
utformning i sina tidigare skrifter (1997). Det &r intressant att i USA finns det nufértiden en
stark vag av fornyat studium av antikens teorier om det goda livet, samt forstaelsen av
ké&nslorna och begéaret hos manniskan.

Martha Nussbaum specialiserade sig pa Aristoteles skrifter i en modern tolkning. Hon vill
omtolka begreppet rationalitet. Den centrala fragan i sasmmanhanget var och &r fortfarande
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densamma: vad &r emotioner, kanslor, passioner? Kan man tala om rationalitet nér det géller
emotioner och begéar? Nussbaums svar pa denna fraga ar ett kraftfullt JA.

Hon hanvisar till de hellenistiska filosoferna som avvisade tanken pa att kanslor inte skulle ha
med rationalitet och argumentation att gora. Tvartom sag de passionerna som intelligenta och
urskiljande inslag i personligheten och var dvertygade om att en rationell filosofisk
argumentation var exakt vad som krévdes for att diagnostisera och férandra dem. De
fornekade emellertid inte att k&nslor kan vara irrationella, men endast i bemarkelsen av att de
vilar pa en falsk eller grundlos forestallning. Tron formas av samhallet, och de kénslor och
passioner som bygger pa denna tro dr en del av den sociala konventionen och bor saledes
kritiseras pa samma satt som dess 6vriga delar.

Den hellenistiska begéarsterapin tillnorde en elit och det fanns en langtgaende samhallskritik i
den. Filosoferna skapade rent konkret ett terapeutiskt samhélle som utmanade de dominerande
sociala arrangemangen med andra normer och andra prioriteringar. De ville till varje pris
komma bort fran kulturens sjukdomar: en alltfor stark betonig pa pengar, konkurrens och
status. Darfor utvecklade de en mangd olika tekniker for sjalvrannsakan, bland annat
bekannelser som gav den "filosofiska lararen” mojlighet att gripa tag i djupt liggande,
omedvetna forestallningar.

Vi kan forsta varfor det nufortiden finns ett fornyat intresse for temat, huvudsakligen i USA.
Enligt Aristoteles teori behdvs det for att staten ska kunna veta var, hur och i vilken
utstrackning den ska satta in sina insatser, som maste utformas i en konkret politik om det
goda for manniskan. Skapandet av detta begrepp maste ske i en interaktion mellan de styrande
och de styrda, dar utgangspunkten &r ett holistiskt forhallningssatt till manniskans behov,
formagor och kulturella beldgenhet i samhéllet. Tonvikten ligger alltsa pa skapandet av
funktioner bade externt: materiella funktioner, sasom skolor, sjukhus, sportanlaggningar,
infrastruktur i vid bemarkelse och internt: att tillhandahalla medel som skapar en funktionell
kompetens av manga olika slag hos medborgarna. Gransen mellan det externa och det interna
funktionsskapandet &r flytande.

Den viktiga distinktionen har ar féljande: | begreppet funktionsformaga ingar inte att pa nagot
direkt satt skapa manniskor som &r verksamma pa vissa givna satt. Det syftar snarare till att
skapa manniskor som har formagan att fungera pa olika satt, som bade har uthildats for och
fatt resurser att fungera pa detta vis om de sa skulle vélja. Den viktigaste kompetensen blir
saledes hos Aristoteles, och for aristotelikerna, formagan att vélja.

Forestallningen om det goda i dessa termer ger stort utrymme at den privata sfaren, i vilken
staten inte ska blanda sig. Dess uppgift ar att tillhandahalla funktioner, resten ska dverlamnas
at medborgarna. Man kan i ljuset av Nussbaums lista se tydligt att en stor del av jordens
befolkning saknar de mest basala funktionsformagorna/kompetenserna. Etiken har rort sig pa
en niva dar den har forlorat kontakten med det som &r genuint viktigt for manniskan. Martha
Nussbaums tolkning av Aristoteles teori kan ge hjalp i den pagaende diskussionen kring
pedagogikens uppgifter och beskrivning samt ge en handlingsteoretisk systematisering.

I min bok "Musikens Gava” (1996) gav jag en modern beskrivning av ménniskans
funktionsformaga utifran tre livsviktiga kompetenser, social kompetens, kommunikativ
kompetens och kognitiv kompetens. Jag betonade att dessa kompetensomraden fungerar som
fundament for barnens personliga varderingar och bestammer kvaliteten i deras handlingar.
Skolans uppgift ar att ge alla elever en kompetensutveckling som nar till en anvandbar och
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nodvandig samhéllelig niva. Alla @amnen maste leda mot detta generella mal. Konsekvensen ar
att de enskilda &mnenas betydelse for barnens kompetensutveckling blir det avgdrande
kriteriet for amnets plats i skolan och detta maste ligga till grund for politiska beslut om
skolans framtida utformning.

Jag ser ett stort falt som handlar om att framja och stédja en utformning av manniskans
funktionsférmaga och férmagan att hitta och vélja det goda livets personliga form.
Nedanstaende linje kan illustrera olika specialiserade, tillimpade omraden med utgangspunkt
fran graden av individuella behov, fran specialpedagogik som sysslar med handikappades
(fysisk, mentalt) terapi, psykoterapi och socialpedagogik som arbetar med de socialt
handikappade, de "normala”, genomsnittliga som kan delta i skolans gemensamma
pedagogiska verksamhet och alla andra varierade former av den pedagogiska praktiken:

Terapi Specialpedagogik Socialpedagogik Skolpedagogik Vuxenpedagogik Arbetspedagogik osv.
| | | | | |
I I I I I I

Uljens teori ger en vagledning nar han skriver att den allménna/systematiska pedagogikens
uppgift ar att gestalta det pedagogiska handlandets grundlédggande karaktar. Darfor likstélls
det ofta med filosofisk pedagogik. Den filosofiska/systematiska pedagogiken hanterar saledes
problem som &r grundladggande for pedagogikens alla deldiscipliner. Enligt honom finns det
olika kriterier for att strukturera den pedagogiska verkligheten: Malgrupp eller population,
undervisningens innehall, den pedagogiska verksamhetens kontext, pedagogikens
granndiscipliner och vetenskapsteoretiska eller metodiska ansatser. Men han betonar att
gemensamt for alla deldiscipliner &r att ge svar pa vissa fragor, och det ontologiska problemet
skall betraktas som den allmanna/filosofiska pedagogikens huvudsakliga forskningsobjekt,
bade systematiskt-filosofiskt och historiskt-empiriskt.

Pedagogiska problemomraden och begrepp

Jag vill har fordjupa de pedagogiska problemomraden som sista tiden har blivit mycket
utvidgade. For att analysera dessa vill jag anvanda den hjalp Uljens teori kan ge.

De fragor som den allméanna pedagogiken staller beror bildning- (undervisnings-) och
fostransprocessernas mojligheter, nddvandighet och grénser. Hellre kunde det
”grundlidggande” tolkas sé att man hér frdgar om vad det dr som gor ndgot till ett pedagogiskt
fenomen. Nar borjar och var slutar fostran? P4 vilket sétt ar pedagogiken en nédvéndig
disciplin for att hantera delar av vart samhalle eller var kulturs yttringsformer? Detta ar
exempel pa fragor som inte hanteras inom ramen for andra pedagogiska delomraden &n
eventuellt den filosofiska pedagogiken. Darfor ar det inte heller forvanansvart att manga
forskare inom allmén pedagogik egentligen arbetar filosofiskt. Den allménna pedagogiken
riktar sig i detta avseende mot pedagogikens ontologi, d.v.s. bildnings- och fostransprocessens
vasen eller grundlaggande karaktar, sasom den uppfattas inom en bestamd kultur och under
ett bestdmt tidevarv. Ett viktigt kdnnetecken i den moderna pedagogiken som vetenskap &r att
den betonar individens sjalvstandiga verksamhet och ansvar for sin egen livsutveckling.

Den "pedagogiska paradoxen” innebér att avkrdva individen ndgot hon dnnu inte dr, d.v.s. att
uppfordra henne till en verksamhet som ar frimmande, ny for henne, trots att hon ar fri att
sjalv bestdamma om hon accepterar denna uppfordran. Denna uppfordran ar emellertid
nddvéndig for att den larande béttre skall kunna férverkliga sjélv. Att hjélpa den vaxande till
Okade mojligheter att 6verleva och forverkliga sig; samtidigt som fostraren gor sig sjalv
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overflodig. For att stodja barnet i hennes blivande till kulturvarelse behovs fostran, inte sa att
fostran determinerar barnets 6de men sé att bestamda tillvaxtmojligheter ges. Overskridandet
av sig sjalv i den moderna varlden innebér att individen &ger rétt till fostran. Men hon maste
aven fa veta pa vilka villkor hon kan forverkliga sig sjalv. | grunden begransas individens
mojlighet till sjalvforverkligande av den respekt hon &r tvungen att uppvisa gentemot sina
medmanniskors frihet.

Begreppet bildbarhet uttrycker ett pedagogiskt forhallningssatt enligt vilket individen sjalv
medverkar till att utforma sig sjalv. Begreppet reflekterar att manniskan ager en formaga till
forandring, att lara sig genom erfarenheter. Bildbarhet forstas da som subjektets reflektion
over forhallandet mellan sitt handlande och sin erfarenhet, sina intryck och tidigare
kunskaper, sina upplevelser och forstaelse. Om det ar genom en sadan reflektiv process som
vi gor varlden begriplig for oss, sa foljer ur detta en forestallning om hur fostraren bor agera:
att mota barnet, hennes reflekterande. Detta mote dr nddvéandigt eftersom barnet inte kan bilda
sig genom sitt direkta umgénge med sin verklighet — ”verkligheten” och passivt mottagande
av fakta bildar ju inte. Mening och forstaelse skapas via reflektion. (Uljens, M, 1998)

| pedagogiken legitimeras oftast den asymmetriska maktrelationen mellan lararen och eleven
med att fostran syftar till att utveckla individens autonomitet. Andamalet helgar alltsd medlen:
Ldraren har rétt att bestdamma 6dver eleverna eftersom fostran har sitt eget slut och elevens
sjdlvstindighet som sitt mal. "Det pedagogiska sjalvmordet” legitimerar ldrarens
maktutdvande. Detta &r samtidigt ett av pedagogikens paradoxala drag: Elevens frihet
forutsatter en ofri tillvaxt. Lagervald (1951) skriver att fostran inriktar sig pa att hjalpa barnet
att bli kapabelt till sedligt sjalvbestammande i en moralisk ordning som later oss sjélva ta
ansvar. Fostran ar skapandet av det sedliga sjalvbestimmandet hos den icke vuxna. Detta
innebér alltsa en process da individen lar sig att bli sjalvstandig, d.v.s. en
sjélvbildningsprocess.

Enligt Johann Gottlieb Fichte: “"Mdnniskan blir ménniska endast bland mdénniskor ...
Uppfordran till sjalvverksamhet &r vad man kallar fostran. Alla individer maste uppfostras
till manniskor; utan fostran skulle de inte bli mdnniskor.” (Fichte, G.1971, sid. 39)

Uljens hénvisar till Benner som betonar att uppfordran till sjalvverksamhet forutsatter att
individen sjalv ar kapabel att a) reflektera (tréffa val eller gora beslut) och b) handla darefter.
Sjalva uppfordran till sjdlvverksamhet innebar en provokation eller ett stdd i pendlandet
mellan a) och b) d.v.s. véxelverkan mellan reflektion och handling. Genom denna
vaxelverkan menar Benner (1991) att individen blir medveten om att han eller hon inte
behover vélja det som andra vill eller handla sasom andra handlar.

Enligt den europeiska upplysningsfilosofin har pedagogiken ett ddelt mal: Att frigora
individen till ett sjalvstandigt handlande eller som Kant uttrycker det att ’frigora individen
frén sin sjilvforvallande omyndighet™:

"Upplysningen dr att frigéra mdnniskan fran sin sjdlvforvallande omyndighet. Omyndighet dr
ofdrmagan att utnyttja sitt fornuft utan ledning av nagon annan. Sjalvforvallad ar denna
omyndighet, da orsaken till den inte ligger i brist pa fornuft utan i bristande beslutsamhet och
mod att forlita sig pa sig sjalv utan andras ledning. Sapare aude! Ha mod att lita pa ditt eget
fornuft! ... dr alltsa upplysningens valsprdk. Littja och feghet dr orsaken till att en sa stor del
av mdnniskorna...gdrna forblir omyndiga i hela sitt liv: och varfor det dr sa ldtt for andra att
gora sig till deras formyndare. Det dr sa bekvdamt att vara omyndig.” (Kant, 1996, sid. 9)
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Det maste tydligt betonas att uppfordran till sjalvverksamhet utgar fran manniskans
bestamdhet, d.v.s. hennes frihet, men vill samtidigt gynna den genom pedagogisk
provokation. Att denna provokation ar nddvéandig for att gynna ménniskans utveckling mot
sjalvstandighet maste vara tydligt i en varld som dagens. Den samtida sociala, kulturella och
vetenskapliga verkligheten forblir dold for manniskan om inte ens livsvarldens grammatik
stélls till forfogande. ... Detta skall inte tolkas sa att pedagogiken ses som en vetenskap for
maéanniskans brist utan som vetenskapen om hennes mojlighet. (Uljens, M, 1998)

Bildningsprocessen, d.v.s. den enskilda individens tillvaxt som ménniska med allt vad det
innebé&r av avsiktlig och oavsiktlig kompetensutveckling, samt tillignande av normer och
varderingar, utgor den pedagogiska vetenskapens forsta grundfraga: utan manniskans formaga
till forandring, och utan individens egna (medvetna) handlande som é&r inriktat pa att utveckla
sig, ar inte fostran en meningsfull verksamhet.

I Uljens bok finns ett sokande efter och analys av de olika begreppsforklaringar som kommer
fran en Gversikt av olika teoretiker i Europa.

Jag har i den svenska pedagogiska litteraturen mott en stor osakerhet kring anvandningen och
forklaringen av ordet fostran, socialisationen och bildning. Under de senaste aren namns
socialisation i manga teoretiska texter som jamstalld med det tidigare bildningsbegreppet och
vissa teoretiker gor ett forsok att ersatta ordet fostran med antingen bildning eller
socialisation. Men socialisationen har ett bredare falt, det innefattar samhallets standigt
narvarande paverkan pa manniskans formning och anpassning till samhéllets normer fran
fodelsen till livets slut, medan bildningsprocessen har sin verkan i socialisationens
pedagogiska system, d.v.s. i de institutionaliserade och planerade pedagogiska
verksamheterna. | praktiken borjar man prata mer och mer om social kompetens nar franvaron
av fostran i skolan orsakar stora problem i samhéllets funktion. Man sager att skolan maste
utveckla den sociala kompetensen. Men uttrycket ”’social kompetens” ér i vissa beskrivningar
en ny ersattare for begreppet fostran.

Uljens betonar i sin analys att fostran &r i grunden ett filosofiskt dilemma som inte kan l6sas
pa ett enkelt satt. Trots det ar det nodvandigt att formulera teorier om detta fenomens vésen
eftersom generationsforhallandet och den mellanméanskliga samvaron samt manniskans
tillvaro som kulturvarelse ar sa beroende av hur processen av manniskans manniskoblivande
forstas och forverkligas.

Den moderna pedagogiken sedan Rousseau, Kant, Fichte och Schleiermacher &r resultat av
samma tidsanda - upplysningen. Det moderna samhallets kris ar aven pedagogikens kris ur
detta perspektiv. Den filosofiska pedagogikens problemstéllning &r alltsa mer an en
fostransteori, - pedagogiken handlar d&ven om bildning och hanterar saledes bildningsteorin.
Pedagogikens problem handlar om fostrans- och bildningsprocessens olika dimensioner,
medan teorin gestaltar denna verklighet utifran bestamda utgangspunkter.

Ett av fostransteorins konkreta problem ar intersubjektiviteten som pedagogiskt fenomen.
En betydande del av den vasterlandska pedagogiken har intagit en subjektfilosofiskt singular
position dar intersubjektiviteten definieras utifran det singuléra subjektets perspektiv. En
viktig fraga for alla pedagogiska, interaktiva teorier ar en bestamning hur begreppen
intersubjektivitet och subjektivitet forhaller sig till varandra. Mycket grovt taget kan man
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identifiera positioner som utgar fran subjektsbegreppet eller fran intersubjektivitetsbegreppet,
nar forhallanden mellan deltagande subjekt bestams.

Den forsta positionen, som utgar fran subjektivitet, menar att interaktion mellan tva eller flera
intentionella subjekt konstituerar den ”gemensamma vérlden”. Utgdngspunkten &r
subjektsfilosofisk och subjektiviteten nagot som intersubjektiviteten ytterst aterfors till. Den
andra positionen innebér att intersubjektiviteten utgor den fundamentala utgangspunkten for
det ménskliga varandet. Méanniskan fods i en varld av andra och ddrmed kan man inte anta
subjektet som det primara. | stallet ar det den gemensamma varlden som &r utgangspunkten
(for det ménskliga varandet) och inom ramen for vilken individen utvecklar sin subjektivitet.
Subjektiviteten dterfors i denna modell pa intersubjektiviteten. Martin Bubers “Jag-du
filosofi” exemplifierar denna position. Bubers id¢ att betona bindestracket 1 ’jag-du
relationen”: moétet mellan subjekt kan inte reduceras till subjektivitet. Relationen mellan
ménniskor dr antingen en “jag-det” eller en ”jag-du” relation. (Buber, 1994)

Grunden for intersubjektiviteten ar den 6msesidiga sprakliga kommunikationen. Det
gemensamma spraket innebar delade normer och betydelser, vilket innebér att de involverade
respekterar varandra som autentiska subjekt, d.v.s. accepterar varandra och &r ansvariga infor
varandra. Enligt min bedémning maste vi namna Deweys intersubjektivistiska teori som
betonar de gemensamma estetiska aktiviteternas roll i barnens larandeprocess. Samtidigt kan
vi ndamna Vygotskijs teori kring kulturens paverkan pa personlighetens intellektuella och
sprakliga utveckling som innefattar alla kulturella kodsystem. Etik, tradition och identitet
forutsatter en intersubjektiv kontext. Darfor ar kollektiviteten fostrans forsta mal. | varje fall
bor det tydligt framsta vilken central roll intersubjektivitetsproblemet har vid utvecklandet av
pedagogisk och didaktisk teori.

Beddmningsférmagan och det moraliska tankandet r viktiga inom den didaktiska teorin. De
ger stod at fostrarens sjalvstandiga didaktiska tankande och handlande. Vi vill se
lararen/pedagogen som en i etisk avseende intellektuell och relativt sett autonom
yrkesutdvare. Dennes didaktiska autonomitet maste forsvaras, inte for lararens egen skull,
utan for elevens skull.

Det ar inte tdnkandet i sig som gor oss till manniskor, inte heller &r det att vi kan lara oss av
erfarenheter (det kan aven djur i varierande grad) utan att vi har formaga till etisk reflektion.
Det &r det moraliska medvetandet som konstituerar den manskliga. Det moraliska
medvetandet forutsatter emellertid medvetenhet om medménniskors medvetande och innebar
att den andra individens sétt att tolka, forstd och reagera pa oss eller varlden inte forstas som
bundet utan fritt. Just denna frihet nédvandiggor ett etiskt Gverenskommet normsystem.

Sammanfattande kan vi konstatera att allmén/filosofisk pedagogik skulle vara en samlande
beteckning for pedagogikens kérnproblem, bildning och fostran ur ett individuellt och
kollektivt perspektiv. Som ett specialomrade kan man namna det s.k. teori-praxis- problemet,
d.v.s. forhallandet mellan pedagogikens teori och den pedagogiska praktiken. Detta problem
gar historiskt tillbaka till den grekiska tankandets s.k. theoria (det reflektiva seendet), praxis
(det ansvarsfulla handlandet) och poiesis (den framstallande, tekniska gérandet). Om vi ser
den fostrande verksamheten som en form av praxis, - ansvarsfullt handlande, ger vi uttryck
for en ménniskobild d&r manniskan mera dr ett verk av sig sjélva. Det pedagogiska handlandet
vore da ett exempel pa pronesis, en praktisk vishet som innebar formagan till reflektion och
moget bedomande i enskilda specifika situationer.
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2. Moralfilosofi och estetik
Etisk medvetenhet och bedémningsférmaga i vart samhélle

Under de senaste aren hor man ofta en mening: Vi lever mellan tva vérldar, en ar inte fodd,
den andra &r dod.

Sambhillets “anomi-tillstdnd” - &r enligt Durkheim en brist pa balans mellan individens
livsvarld och samhaéllets systemvarld. Detta kan analyseras inom olika filosofiska omraden.
Inom vetenskapsfilosofin pagar striden och ett paradigmskifte mellan den positivistiska och
den hermeneutiska, mellan den mekanistiskt-materialistiska och den dialektiskt-
materialistiska kunskapssynen.

Inom det moralfilosofiska omradet rader stor oenighet om det grundlaggande vardesystemet.
Theodor Kallifatides funderar kring problematiken i sin sondagsesséa (DN 2003-02-02): ”Tank
nu att vara barn véaxer upp i ett samhélle dar den metafysiska tron &r borta for gott, dar det inte
finns nagra forestallningar om nagra heliga véarlden och normer. Vad innebér det? Det innebéar
bland annat att det moraliska spréket inte lingre har nigon legitimitet. .... ”Ar Gud dod s4 ir
allt tillatet” skrev Dostojevskij. Problemet dr att ménniskan inte kan leva i ett samhélle dér allt
ar tillatet.” Vidare funderar han om medias och den samtida konstens roll, genom att de har
lamslagit den rorelse inat som varije civilisation behover for att utvecklas. Vi rér oss mot ytan
1 stéllet, och det 1 allt hogre grad. Senare kommer en viktig mening: ”Véra barn och barnbarn
kommer att behéva en moral, lika mycket som alla tidigare generationer. Men de blir tvungna
att skapa ett nytt moraliskt sprak.” Avslutande citerar han en filosof, Theophrastos: “Kloka
ménniskor behdver fa lagar.” Déri ligger antagligen framtidens stora uppgift: Dels att finna
dessa fa lagar, dels att framja klokheten utan att forfalla till en helt och hallet rationalistisk syn
pa minniskan. Han stéller frdgan: ”Hur gér man det?”

Det ar svart att ge ett konkret svar, men vi maste lita pa att samhéllet har uppbyggt ett
pedagogiskt system som har till uppgift att svara pa den fragan och har ansvar for den
kommande generationens vigledning in i samhéllet. Med Theophrastos’ tankar markerar
Kallifatides pedagogikens viktigaste uppgift for framtiden: Att frdmja individens
sjalvutvecklande process i ménniskoblivandet och 6ka dess langtan efter klokhet for att leva
som manniskor, med inre kontroll och fa lagar i samhallet.

”De fa lagarna” utgor vara nya virdegrund for samliv och gemenskap, men da behdvs en
valfungerande dverforing av dessa viarden och en tillhérande “’klokhet” som reglerar det
personliga beteendet. Med enklare ord: en orientering i livet och i de ménskliga relationerna.

Har borjade jag fundera vidare om den moraliska utvecklingens likhet och samband med var
teoretiska pedagogik och dess tveksamhet infor den nutida samhallssituationen i fraga om
fostran. Den filosofiska pedagogiken har en stark tradition inom samhéllets etiska utveckling
genom vardebildning samt de praktiska pedagogiska verksamheterna som har ansvar for deras
overforing till den kommande generationen. Ordet fostran, liksom som moralen, férsvann
under den senaste artiondena fran det svenska sprakbruket. De orden fick man inte anvanda
under lang tid (nar jag kom till Sverige for 14 ar sedan fick jag inte anvanda ordet, det var
’tabu”). Bara nu, nir avsaknaden av fostran har blivit outhdrdlig, borjar man prata om den
igen. Men den pedagogiska teorin &r fortfarande tveksam. Man vill anvanda ordet bildning,
larande och allt annat i stallet for fostran. Men funktionen maste upprattas och om det gamla
ordet fostran inte ar anvandbart, da maste man beskriva fenomenet pa ett modernt, anvandbart

86



satt. Det finns teorier som kan vara lampliga for att utveckla en allmén filosofisk pedagogik
med tillhérande didaktiska/handlingsteoretiska ldsningar for att beskriva pedagogikens
huvudomrade, manniskoformningens process med ett fornyat, tydligt sprakbruk.

Estetiken ar framtidens etik

For att forsta det starka filosofiska sambandet mellan den tre traditionella filosofiska
omradena: Det sanna, vetenskapsfilosofi, Det goda, moralfilosofi, kan vi inte undvika det
tredje, Det skdna, den estetiska filosofins inblandning i detta svar. (bild sid. 3)

Ett avgorande problem inom den moralfilosofiska teorin &r att analysera samspelet mellan det
generella och det enskilda i den etiska valsituationen. Nussbaum (1995) tar upp tva konkreta
situationer for att illustrera processens komplexitet och den praktiska vishetens centrala
estetiska drag. Forsta exemplet ar en skadespelerska, som har forberett sig och Gvat men som
upptacker att hon maste improvisera sin roll pa grund av en férandrad situation. Har hon da,
nar hon lart sig improvisera, antagit ett satt att valja som ar principlést och dér allting ar
tillatet kan vi inse hur felaktig en sadan inferens skulle vara.

Nussbaums analys utgar fran nagra fragor: Kan man improvisera néar allting tillatet, eller
behover skadespelaren folja vissa regler? Vad ar skillnaden mellan inlart och improviserat
spel? Kan vi lara oss att gora beslut enligt fasta regler i varje situation? Vilken variation &r
lattare for en skadespelare? Hur kan vi skarpa var omdomesformaga?

Den mest framtradande skillnaden mellan att spela utifran ett manus och att improvisera ar att
man far lov att vara inte mindre, utan mycket mer uppméarksam pa det som ges av de andra
skadespelarna och av situationen. Man Klarar sig inte genom att félja rutinen. Man maste vara
aktivt uppmarksam och lyhord i varje 6gonblick och redo for éverraskningar for att inte lamna
de andra i sticket. En skadespelerska som improviserar och gor det val, tycker inte att hon kan
sdga precis vad som helst. Hon maste anpassa sitt val till den berattelse som haller pa att rullas
upp, som har sin egen form och kontinuitet. Hon maste framfor allt bevara sin rolls ataganden
i forhallande till de andra rollerna. Mer och inte mindre uppméarksam trohet &r vad som kravs.

Tank pa motsvarande kontrast mellan en orkestermusiker och en jazzmusiker. Den forras
ataganden och kontinuitet ar externa och harrér fran partituret och dirigenten. Hennes jobb ar
att tolka dessa signaler. Men jazzmusikern, som aktivt smider kontinuiteten, maste valja fullt
medveten om och vara ansvarig infor formens historiska traditioner, och i varje dgonblick
aktivt uppfylla sina ataganden mot musikerkollegerna som hon maste lara kénna sa bra som
m0ojligt som unika individer. Hon ar mer, och inte mindre lyhord infor verkets framvaxande
kontinuitet och struktur an den som l&ser ett partitur.

Dessa bada fall antyder saledes att den fornimmare som gér en moralisk improvisation ar
dubbelt ansvarig: bade infor dtagandets historia och de pagaende strukturerna som utgor
hennes kontext, och sarskilt ansvarig infor dessa eftersom hennes ataganden fogas samman pa
nytt vid varje tillfalle genom en aktiv och intelligent konfrontation mellan hennes egen
historia och tillféllets krav.

Jag kan inte lata bli att dra paralleller med den pedagogiska handlingens, det pedagogiska
arbetets vardagliga improvisativa - estetiska drag. Det kan forklaras med foljande
beskrivning: Ibland forblir fornimmaren trogen ett fast atagande; ibland foranleder den nya
situationen att hon reviderar sina mal. Ibland &r hon mer uppmarksam pa de generella
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bestandsdelarna i situation, ibland pa de unika eller nya. Hur kan vi avgora nar vi ska gora
vad? Hur kan vi avgora nar vi improviserar vid ratt och inte fel tidpunkt, med rétt och inte fel
flexibilitet?

Vi skulle sdga att fornimmelsen dr en kdrleksfull konversation mellan regler och konkreta
gensvar, generella begrepp och unika fall, dar det generella uttrycker den enskilda som i sin
tur far ett vidare uttryck genom detta.” (Nussbaum, M, sid. 109) Det som kravs nufortiden av
en god ledare, och som vi som medborgare bor krava av oss sjélva, ar ett annat slags, mer
aristoteliskt tdnkande. Vi vill ha ledare (och pedagoger) vars hjartan och fantasiliv erk&nner
maéanniskornas mansklighet.

Utgéngspunkten for en aristotelisk etisk undersdkning ér fragan: “Hur bor en ménniska leva?”
Och det generella svar som Aristoteles sjalv antyder dr: i enighet med alla de goda
verksamhetsformer som utgor ett fullvardigt liv. Alla val som kan antas vara goda val for
henne maste ocksa vara goda val for henne som ménniska.” Och bruket av begreppet
’minniska” kommer med storsta siikerhet att spela en viktig roll nar vi ska anpassa var
uppfattning sa att det kan falla omdomen pa det tvarkulturella planet och bygga upp en
tvarkulturell debatt t.ex. i EU-landerna, eller i Sverige.

Regler for vart liv i gemenskap finns i offentligheten. Vi kan forestélla oss att de efterlevs av
hela samhéllet. Enligt Aristoteles finns inte ndgon skarp atskillnad mellan de offentliga och
det privata etiska uppfattningen. Det goda livet for manniskan &r ett liv med och gentemot de
andra, medlemskapet i en polis (stat eller stad) &r en viktig del av den aktivitet som riktas mot
andra.

Det &r ett k&nt faktum att det fanns skillnader i den moraliska fostran mellan Aten och Sparta,
men vi tanker inte pa att de fortfarande ar levande férebilder fér manga samtida
fostransteorier. Den spartanska moralen l&rde ut att medborgerlig styrka och mod bast framjas
genom ett system av inflexibla regler som alla medborgare ar fullstandigt underkastade.
Spartanerna var som konsekvens av denna fostran forsiktiga, langsamma och tunga. De
uppfostrades till att inte ens tanka tanken pa att improvisera pa egen hand, att inte tanka sig
sin egen intelligens som mer tillforlitlig an lagens véagledning. Den spartanska moralen
fornekade den individuella véljarens kvalitativa heterogenitet och enskildhet precis som den
uppenbarligen fornekade det personliga k&nslo- och fantasiméssiga engagemangets varde.

| kontrast till detta satte den atenska politiska moralen det konkreta fornimmelserna hogre &n
efterlevandet av regler och gjorde politiken till en frdga om kreativ improvisation. | Aten var
offentligheten bemangd med det slags kanslo- och fantasimdssiga energi som vi férknippar
med den privata sfaren. Det politiska livet kannetecknades av en intensiv uppmarksamhet pa
individers och situationers enskildheter. Man larde ungdomarna att betrakta sitt omdéme som
sin viktigaste egendom och genom det pa sig sjélv inriktade omdomet larde man sig att
vérdesétta varje persons och situations distinkta kvaliteter. Omdomet forfinades i Aten genom
kérleken till konsten och musiken, medan utbildningen i Sparta bestod av arbetsam drillning.

Aristoteles betonade att regler ofta maste anvandas i det offentliga livet. De &r ju den norm
mot vilken offentligheten bor strava. Kan detta betyda att det personbaserade omdomet i
princip inte lampar sig som norm for offentligheten? Aristoteles jamfor den bojliga
(lesbianska) linjalens ratt och billighet med den goda domarens dygd. Den goda domaren &r
ocksa en forebildlig medborgare. Han introducerar formerna i samband med ett samhéllsideal
om fria och jamlika medborgare som bade styr och blir styrda. (Nussbaum, M 1995)
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Jag har en hypotes som grundas pa mangariga observationer, att de barn som har en nyanserad
perceptionsférmaga ocksa har en medveten etisk bedomningsformaga ungefar i proportion till
sin estetiska kanslighet. Man kan kort sammanfatta det sa att estetiken ar framtidens etik. Jag
vill forklara mitt pastaende med hjalp av olika teorier.

De estetiska aktiviteterna har en stark inre paverkan och kvalitén av dessa upplevelser ar
avgorande for de estetiska vardenas och normernas internalisering i personligheten. Den sista
tidens avsl6janden av brister i det manskliga moraliska beteendet staller bade den praktiska
pedagogiken och forskningen i fokus. Man borjar fraga vilken paverkan de skona konsterna”
har pa daningen av den individuella vetskapen. Samtidigt maste man ocksa kritiskt granska,
eller kanske till och med motarbeta vissa tendenser inom estetisk undervisning och fostran.

| vissa teoretiska forklaringar sags estetiken fanga hela verkligheten (Jausz, 1976, Zoltai
1970), medan andra beskrivningar talar om den som ett begransat omrade inom olika
konstformer (Read, 1960, Munro, 1967). Enligt den forst ndmnda teorin &r det i den
konstnérligt skapande processen som kvalitativa viarden danas. Hér formas den ”ménskliga
manniskan”, den humana varelsen. Detta dr orsaken till att konsten och estetiken hér blir det
viktigaste redskapet for formandet av den moderna individen, samtidigt som den &r en
bestdmmande faktor for den personliga relationen till varlden runt omkring oss.

Etiken balanserar mellan tva yttre poler: var inre manskliga natur och den yttre varlden som vi
lever i. Den varlden &r alltid vdxande och véxlande med férandrande narmiljé och komplexa
relationer. | var relation till oss sjalva och till var narmiljo realiseras den vardagliga etiken. Vi
har ett djupt behov av att lara k&nna mer och mer av detta begripliga territorium genom
erfarenheter och upplevelser och ibland dessutom ana nagot fran den transcendenta varlden.

Vara forfader och gamla tiders vetenskapsman anvanda olika metoder for att utforska
manniskans inre natur och den yttre naturen runt oss. De storsta tankarna i var kulturhistoria
hade en stark dvertygelse om musikens makt. Enligt dem &r musiken identisk med manniskan.
Den utgor hojdpunkten av insikt och intention. I musiken kan man urskilja alla abstrakta
metoder som hjélper oss i tinkandet. Musiken &r en spegel av den ménskliga tankens
utveckling och filosofins vagga. Den upprepade rytmen, harmonin och klangerna hjélpte oss
att utveckla en speciell process som formas av minnesbilder, férsok och misstag genom
igenkannande och jamforelse. Denna process ar analysens tillvagagangssatt. Den hjélper
ocksa till en annan kognitiv fardighetsutveckling: att syntetisera vara kunskaper med vara
tidigare erfarenheter.

| borjan av alla historiska epoker visar sig den nya filosofiska riktningen tydligast i tva
komponenter som blir allt mer markbara. Den marks i den nya, danande former av estetik och
etik. Denna insiktsprocess och detta estetiska/etiska beteende av framtradande konstnérer
beror pa deras funktionssékerhet i en speciellt utvecklad “tidsandesensibilitet”. Vi kan se att
musiken, estetiken, utver sin k&nda allménna praktiska roll i samhallet, har en oerséttlig
etikformande och utdvande funktion genom traditioner, ritualer och seder. Genom den gavs
det en mojlighet att forma, 6va, forstarka och stabilisera relationerna mellan den enskilda
individen och de ndrmaste under socialisationen. Enligt Karl Marx ar ”fostrans objekt inte
sjdlva individen, utan relationen mellan den enskilda individen och samhéllet”. Kontakten
mellan individen och gemenskapen i vardagliga situationer ar det konkreta arbetsfaltet for
fostran. Detta ar ocksa etikens 6vningsfalt. I var relation till oss sjalva och till andra, till hela
miljon runt oss, formas personligheten.
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Utifran denna skiss av sambandet mellan estetik och etik framstar det som en logisk
konsekvens att relationen mellan individens innersta naturliga ”mikrokosmos” och den yttre
vérldens “makrokosmos” dr utomordentligt viktig och bestimmande for personens framtida
etiska kvalitet. Denna kontakt kan bildas och danas enligt den fleratusenariga tradition som
kallades “musernas fostran”, eller i den nutida sprakformen: estetisk fostran.

An s lange ar detta mest en hypotes men min forhoppning &r att framtida forskning ska
kunna visa att sambandet mellan estetisk kanslighet och etisk bedomningsformaga existerar.

Hur utbildas demokratiska medborgare idag?

For att den styrelseform som Aristoteles ideal kraver ska kunna vara demokratisk och gora det
mojligt for medborgarna att delta pa bada stt, - lagstiftande och démande -, &r det vésentligt
att regeringsmakten vinnlagger sig om att sérja for medborgarnas utbildning. Han kraver en
mangsidig och omfattande uthildning som behdvs for att bygga upp de olika férmagor som ar
inblandade i fornimmelsen. Han betonar att en sadan utbildning &r regeringsmaktens forsta
och mest vasentliga uppgift. En stark betoning laggs pa kraven att alla medborgare ska ha de
nddvéndiga forutsattningarna for en fullvardig mansklig verksamhet. Men utbildningen
betraktas som nagot som forandrar resten av livet och gor det mera manskligt. Samtidigt
maste det betonas att kravande materiella och institutionella villkor maste uppfyllas om
manniskor ska kunna forverkliga sin méansklighet fullt ut.

Enligt Aristoteles ska uthildningen vara inriktad pa att fa fram fornimmande medborgare.
Grundsynen &r att ”varje medlem av den heterogena medborgarskaran &r en potentiel lt
praktiskt vis person med den grundldggande men annu inte utvecklade formagan att odla den
praktiska fornimmelsen och anvdnda den & hela gruppens véignar”. Har vill jag hanvisa till
Uljens beskriver den icke-affirmativ pedagogiken och bildbarhetsbegreppet, som ar en
modern variant av Aristoteles etiska principer kring medborgarbildningen, utan att han dock
anvander dess mest avgorande drag, det estetiska.

Enligt M. Nussbaum ar kérnan i denna aristotelesiska medborgarbildning, det vi numera
kallar for humaniora, i det kvalitativt rika studiet av ménniskans liv genom litteraturen,
konsten, musiken, genom det studiet av historien och genom humanistiskt orienterade sociala
undersokningar. Pa varje stadium i denna process ska studenten ytterligare forfina sina
formagor att fornimma och reflektera 6ver konkreta fall och konstnéarliga estetiska verk.

Vi betonar med ratta behovet av fantasins utveckling, den levande kanslan fér ménniskans
konkreta verklighet och dven det passionerade engagemanget i livet sjalvt. Farorna med att
inte betona detta och att i stéllet ge efter for det tekniska intellektets forforiska lockelser &r
uppenbara.

Nussbaum understryker den estetiska pedagogikens betydelse i den demokratiska
medborgarens utformning. Enligt henne kan inte en utarmad och utarmande
undervisningsmodell uppréatthalla ett demokratiskt medborgarskap. Fornimmelsen &r helt
forenlig och en forutséttning for demokratin. En slags kurs i moraliskt tdankande ska vara
tydlig, valargumenterad och teoretiskt tillfredsstallande. Men den ska ocksa stélla krav pa
kanslan och fantasin. Det ar langtifran nagon kurs i formell beslutsteori, eller i principerna for
ekonomisk rationalitet. Den uppmuntrar ofta studenterna att noga uppmarksamma livets
mangfald. Kort sagt skulle accepterandet av den aristoteliska uppfattningen leda till att vi
erkanner humaniora som karna i var offentliga kultur for att visa fram och iscensatta en
fullvardig och rik forstaelse av manniskans liv och dess offentliga krav.
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Nyligen deltog jag i en konferens om den framtida medborgarens utbildning i Europa.
Konferensens tema var: “Diversity and citisenship” — a challenge and choice for schools”.
Drygt 300 lararutbildare, forskare, kommunalpolitiker och larare fran 19 olika lander pratade
och debatterade om heterokultur och interkulturalitet — tolerans och forstaelse av olikheter.
Vara samtal i de olika gruppernas idésamlingar och erfarenhetsutbyten resulterade i en
overtygelse om att vi maste hitta nya former och nytt innehall for den krisartade europeiska
pedagogiken och anvanda sadana teorier som kan hjélpa till med de viktigaste uppgifterna.

Huvudproblemet var: Hur undervisar man i kulturell mangfald och hur kan vi na tolerans,
respekt och forstaelse i klassrummet — och i det framtida Europa? Konferensens debatter och
aktiviteter rorde sig pa den handlingsteoretiska — praktiska nivan, bade i lararutbildningen och
i de olika arbetsgrupperna. Det var intressant att se hur stor andel av olika pagaende projekt
som handlade om estetiska aktiviteter i skolan och bland ungdomar. Sagoberattande, dans
som sprak, konstnérliga aktiviteter, musik i skolan i Europa "MUS-E”, en fond som
grundades av Yehudi Menuhin o.s.v.

Enligt prof. Puddy Walsh fran London, som sammanfattade den didaktiska gruppens resultat,
var den filosofiska, systematiserat reflekterande medvetenheten en bristvara. Det finns behov
att analysera och visa problemen ur en mer teoretisk, filosofisk synvinkel. Vi pratade om att
den didaktiska forskningen har en avgorande betydelse for den kommande utvecklingen i hela
Europa. Trots detta var det var det bara nagra fa projekt som foljts upp i en didaktisk
forskning. Vart projekt med fyra olika variationer kring estetiska aktivitetsformer och deras
pedagogiska forskning blev uppmarksammat pa olika satt. Enligt var dvertygelse kan
estetiken vara ett stimulerande och effektivt pedagogiskt redskap i de nya europeiska
medborgarnas kompetensutveckling, om vi anvander den mer medvetet i skolan.

Konferensdeltagarna pratade mycket om vilka samhalleliga forutsattningar som paverkar
individens livsutveckling. Vi fods in i ett bestamd samhéllelig miljo, ingen kan valja i férvag
var man fods. De biologiska foréldrarna och den sociopolitiska ndrmiljon ar avgorande for en
persons mojligheter for att leva pa ett visst satt och att fa relation till sin egen vérld. Bara via
vara egna upplevelser, erfarenheter kan vi forsta verkligheten. Om vi analyserar hur
manniskan far bygga upp sin kunskap och forstaelse av varlden, ser vi behovet av det
filosofiska tdnkandet. (bild sid 3.)

Vi ndmnde i borjan att det finns tre skilda tankeformer som hor till den filosofiska traditionen.
Det vetenskapliga, empiriska tdnkandet bearbetar/riktar sig till omvérldens materiella
verklighet, den konkreta yttre varlden. Det moraliska tdnkandet bearbetar relationen mellan
manniskor samt mellan manniskan och sin omvarld, det som rér normer och har som féremal
den sociala sfaren. Hit hor nufortiden politiken, religionen m.m. Den tredje tankeformen, den
existenciella, ar riktad till var inre varld, de sinnesupplevelser som vi far uppleva i métet med
omvarlden. Deras bearbetning, d.v.s. hur vi upplever dem, ger oss en personlig forstaelse av
omvarlden och via dem analyserar, reflekterar, forstar vi och far en uppfattning om oss sjalva.
Nar vi forsoker forsta hur vi som individer hor till denna vérld och det som ror oss sjélva, da
gar vi in i det estetiska tankandet via sinnesméssiga upplevelser. Martha Nusshaum forsoker
ga tillbaka till mansklighetens kulturella vagga, genom att borja med de mest avgérande
faktorerna for var filogenetiska utveckling. Hon ser en stark koppling mellan de praktiska
erfarenheternas rationalitet och det vetenskapliga tdnkandet, men betonar att det praktiska inte
alltid &r det estetiska. Via vara estetiska perceptioner, var sinnesmassiga forstaelse och dess
bearbetning till upplevelse, far vi direkt kontakt med verkligheten pa den individuella nivan
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och genom dessa konkreta, sinnesmassiga erfarenheterna formas personligheten.
Sammanfattningsvis kan vi saga att var identitet byggs upp i samhallets kulturella gemenskap.

3. Vetenskapsfilosofi och estetik
Den estetiska kunskapskapande processen

Vi tar emot varlden via vara sinnens aktivitet i den sinnesméssiga perceptionens form. Pa
grekiska kallas detta direkta mote med verkligheten aesthesis”, sinnesfornimmelse. Ordet dr
grunden for begreppet “estetik”. Alla vara upplevelser, kunskaper, erfarenheter kommer via
vara sinnen och gar vidare till en bearbetning i hjarnans centrum som har utvecklats och blivit
specialiserade via en uppdvad perception under manniskans utveckling. Var sinnesmassiga
kapacitet, differentiering och snabbhet i perceptionen kan 6vas upp och detta ar
grundladggande for méanniskans 6verlevnad. Stimulus aktiverar perceptionen och
sinnesintrycket gar vidare till vara hjarncentra, men inte alltid och automatiskt. Det behdévs
speciella forutsattningar for att ett sinnesmassigt stimuli ska ga vidare till hjarnan och
uppmarksammas av vart kognitiva system och formas till ett begrepp. Dar uppstar en
uppfattning, en medveten och bearbetad sinneserfarenhet.

Detta medvetna bearbetande av den sinnesmaéssiga upplevelsen kan vara “majevtiken” ,
”forlossningen” av en inom oss gdmd kunskap som lyfts upp genom spraket till medvetandets
niva. Begreppshildningen eller idéns sprakliga utformning dr “idéns fodelseakt”, en viktig fas
under inlarningsprocessen. Idén lagras i langtidsminnet, detta finns kvar inom oss fran den
yttre varlden. Darfor sager Platon att bara var idévarld ar en verklighet for oss. Inte den
materiella varlden som finns runt omkring oss. Om vi sitter i en grotta utan syn pa
verkligheten, da finns inte ndgon annan verklighet for oss, bara den som vi uppfattar med vara
sinnen. Kunskapen ar socialt och personligt konstruerad och paverkas av vara sinnens
mottagningskapacitet. Om vi inte har utvecklat sinnesformagan, eller om den ar skadad, sa
har vi problem med att uppfatta varlden i dess helhet, med alla dess nyanser och variationer.
Efter en perception behdvs en fortsatt uppféljning av vara sinnesintryck for att de ska fa en
personlig mening och en spraklig form for vart medvetande. Den delen av vérlden som vi inte
har personliga erfarenheter av och vi dr inte medvetna om, finns inte till for oss personligen,
bara efter en omvandling fran materia” (saker, fenomen i virlden) till ”idé” (begrepp och
bendmning), den abstrakta tankeformen, blir det en personlig kunskap.

Processen forklaras i den psykologiska disciplinen pa ett mer konkret och systematiserat sétt.
Inlarningsprocessens resultat ar den kunskap som &r kvar i minnet. Var personliga kunskap,
som finns i vart minne, har olika former och kan uttrycka sitt innehall pa skilda satt: implicit
(uttrycks via handlingar) t. ex estetiska aktiviteter och ordldsa symbolformer, den estetiska
tolkningen av var varld, eller explicit (kan uttryckas via ord, med sprakets kodsystem) och &r
en vetenskapens tolkning av varlden.

Det finns ett annat satt att beskriva vara lagrade, bevarade kunskaper, d.v.s. i vilken
kunskapsform de &r inlagda i vart minneslager, pa vilken lagerplats vi kan hitta dem. Enligt
detta "lagersystem” finns det en s.k. procedural eller praktisk kunskapsform (lagrad som
fardigheter, t.ex. indvade, automatiserade rorelser, vanemassiga fardigheter). Den kallas av
vetenskapsteoretiker ibland som tyst och konstnarlig kunskapsform. Vart deklarativa
minneslager innehaller teoretiska/vetenskapliga kunskapsformer som finns som allmanna,
generella och speciella variationer i vart minne och kan aterkallas fran vart semantiska eller
episodiska minne. (Westen, 2002)
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Allt detta visar att informationer som vi tar upp fran omvarlden via vara sinnen uppfattas,
sorteras och lagras pa olika satt. Men utan en medveten bearbetning i hjarnas kognitiva
system gar en stor del forlorad. Arbetsminnet lagrar fakta bara i nagra minuter, darefter maste
det raderas ut eller skickas vidare till langtidsminnet.

Nu blir kunskapskraven allt stérre pa grund av den tekniska expansionen. Avstandet blir allt
storre mellan den kunskapsmangd som efterfragas i samhéllet och den kunskap som vi formar
att hantera. Darfor soker vi efter nya larprocesser som effektiviserar barnens inlarnings-
formaga och langtidsminne.

Man maste prioritera sadana komplexa sammanhang som utvecklar nya inlarningsprocesser
och ger barnen ny forstaelse av helheter. Har kommer begreppet resurskunskap in.
Resurskunskap &r en kunskap som breddar och utvidgar granserna for forstaelsen. Ett
hjalpmedel for att ta emot och dechiffrera ny kunskap. Hit hor symboliska processer samt
logiska, systematiska tankegangar och fardigheter.

Abstrakta, neutrala kodsystem i bl. a. musik och matematik ar optimala medel for att motta,
forsta och bearbeta logiska foreteelser och struktureringar. Oberoende av viket innehall de
abstrakta koderna rymmer ar de mycket lampliga for detta andamal, darfor att de representerar
en hog grad av universellt och strukturellt tdnkande.

Ett givet villkor for att kunna anvanda abstrakta koder ar att man kanner till kodsystemets
symboler och generella regler. Detta kraver en uppdvad generalisations- och
abstraktionsformaga.

Resurskunskapens abstrakta innehall ar oberoende av det konkreta materialet. Det konkreta
innehallet i faktakunskapen ar daremot fast bundet till vissa fakta. Det finns t. ex. bara ett
korrekt svar pa fraga om hur manga gram som gar pa ett kilo.

Bada typerna av kunskap behdvs, men det maste finnas en debatt om vilka proportioner
mellan dem som ska gélla i det framtida utbildningssamhéllet. (Antal-Lundstrom, 1996)

Kampen mellan kunskapsformerna

Martha Nussbaum arbetade med skillnaderna mellan den praktiska och den vetenskapliga
vishetens form och utveckling. I sin analys ” Urskillningen i fornimmelsen” skriver hon om
den hér processen som sker mellan sinnesintryck, perception av den sinnesmassiga stimulus
och dess medvetandegdrande i en helhet. Urskillningen kan férklaras som en differentierad
omdomesformaga, en beslutfattande formaga som har stor betydelse for férnimmelsen.
Fornimmelsen ar enligt hennes forklaring en process fran uppfattandet av ett sinnesintryck
eller stimulus och en reaktion pa sinnesorgans stimulus, till att individen medvetet eller
omedvetet reagerar pa denna stimulus. Enligt hennes analys &r en differentiering och gott
omdome i en konkret situation avgorande for att “vélja ratt”.

Under manniskans personliga utvecklingsprocess ar det viktigt att 6va fardigheten att valja
ratt. Hon citerar Wittgenstein. “Vad man ldr sig, dr ingen teknik, man ldr sig viktiga
omdomen. ” (Nussbaum, M. 1995) senare h&nvisar hon till Aristoteles egen beskrivning av det
goda dvervagandet:
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“Det goda Gvervagandet ar som improvisationen inom dramatiken eller musiken, det som
raknas ar flexibilitet, kanslighet och en 6ppenhet mot omvarlden; att forlita sig pa en
algoritm, det &r inte bara otillrackligt, det ar ett tecken pa bristande mognad och svaghet.”

Hon kommer tillbaka till problematiken mellan den praktiska och vetenskapliga visheten och
citerar vidare Aristoteles: "Att den praktiska visheten inte dr vetenskaplig forstdelse (episteme)
ar klart, emedan den som sagt sysslar med det ytterst individuella och handlingen ar nagot
sadant. Men den skiljer sig ocksa fran insikten (nous), da denna galler granserna (for det
allmanna vetandet) som inte nas genom resonemang, medan klokheten befattar sig med den
yttersta, om vilket det inte ges vetenskaplig forstdelse utan fornimmelse..”

| en fortsatt fundering skriver hon att fornimmelsen &r formagan att kanna igen viktiga
bestandsdelar i en komplex situation, en kanslighet som forvarvas gradvis inom och genom
erfarenheten, pa samma satt som man uppnar den praktiska fornimmelsen, erfarenheten
skapas ndmligen av en storre tidslangd. Tankarna ndrmar sig den moraliska beslutfattande
processen och denna blir central fér Nussbaums vidare tankeutveckling.

Det finns tva viktiga omraden for vara beslut. Det ena ar den privata moraliska sfaren, d.v.s.
livsvarldens olika situationer, den andra &r den offentliga, sjélva politiken och det politiska

ledarnas samt domarnas beslutfattande process inom systemvarlden som analyseras. Vilken
roll har en utvecklad férnimmelse eller bedomningsformaga och hur kan den raffineras?

Wittgensteins citat leder vidare: “Det finns ocksd regler, men de bildar inget system, och bara
den erfarne kan anvéanda dem riktig, i olikhet med matematiska regler. Det svaraste ar har
att lata obestamdheten riktigt och oférfalskat komma till uttryck.” (Wittgenstein, 1989, s.110)

En av vara pedagogiska teoretiker, Ferenc Marton betonar 1 sin bok ”Om Lérande” (1997) de
praktiska erfarenheternas kunskapskapande roll och skrev att det enda sattet att l&ra sig ar att
delta i autentiska verksamheter. Senare tillagger han att erfarandet formar individens
medvetande. Han ser att larande ar en forandring av nagons formaga att erfara nagot pa skilda
satt. Enligt min forstaelse kommer han fram till estetiska, sinnesmassiga erfarenheter och
knyter ihop Martha Nussbhaums urskiljningsbegrepp pa ett tydligt satt nar han betonar hur
denna process ger mojlighet for en battre forstaelse av vérlden via erfarandet.

“Variationer i minniskors skilda sitt att erfara nigonting kan forstds i termer av den
begransade manskliga formagan att urskilja och vara samtidigt medvetna om olika aspekter av
situationer och fenomen. Ett sarskilt sétt att erfara nagonting motsvarar en kombination av
relaterade aspekter som dr samtidigt ndrvarande i en persons fokuserade medvetande.”
(Marton & Booth, 1997, s. 262)

Nér jag laste dessa tankar, kunde jag inte undvika att ersatta larandet med den estetiska
betraktandeprocessen, sérskilt nar han fortsétter vidare och beskriver sina forslag for att
astadkomma ett battre larande: ”Genom att introducera eller undanhdlla variationer i olika
kombinationer later vi aspekter urskiljas, bli foremal for ett fokuserande medvetande,
sdrskiljas och smdlter samman.” Detta ar ungefar som nar Martha Nussbaum skriver om
fornimmelsens komplikationer och behovet att utveckla ”fornimmande medborgare” med en
bra urskiljningsformaga. Men hos Nussbaum stalls kraven att dva upp urskiljningsférmagan
via fornimmelsens praktiska process. Hon betonar den konstnéarliga, estetiska aktiviteternas
roll i denna utveckling hos grekerna, i Aten.
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Marton & Booth skriver i sin bok: For att astadkomma ett battre larande och forstaelse av
varlden &r det viktigt att utforma variationerna sa att individens medvetande om fenomenet
kan betraktas i ett helhetsperspektiv.

En annan teoretiker som funderat mycket kring den praktiska visheten, och dess vetenskapliga
relevans ar Bengt Molander. Enligt honom ligger kunskapens centrum i kroppen, i kulturen, i
gemenskapen och i handlingen som i vid mening innefattar alla olika former av kunnande,
insikt och gott omdome. Nar han skriver att “etiken finns 1 arbetet, 1 handlandet, 1
uppmarksamheten, i stillningstagandena” (sid. 45) dr han mycket ndra Nussbaums tankar.
Enligt hans dvertygelse ar kunskap och etik en stravan efter det bésta och star i ett inre
samband med varandra. Har bekraftar han Nussbaums tankar nar hon skriver om den
praktiska visdomen, det moraliska beteendets och bedémningens rationella grund. (Molander,
B, 1993).

Molander betonar uppmarksamhetens roll i vara medvetna handlingar och pa fler stéllen
havdar han kvalitén pa den individuella bedomningsférmagan. ”Insikt om grénser och brister i
var kunskap kraver uppmarksamhet och reflektion. Pedagogiken skall tvinga att tdnka sjalv.”

FOr honom &r det lika viktigt att kunskapsbildningen i handling utmarks av en vaxling mellan
’polerna” i dessa spanningsfalt: del - helhet, inlevelse/nérhet - distans, handling - reflektion
och till sist kritik - tillit. De aspekterna 6vas och forstarks under de estetiska aktiviteter som
manniskan utformat under lang tid. Har ser jag en enkel koppling till Deweys laroplansteori,
men Dewey betonar de olika behovens nédvéandighet i larandeprocessen, dér en av de
viktigaste ar det estetiska behovet samt tillhdrande aktiviteter for manniskans optimala
utveckling.

Det jag sag som sarskilt positivt var att Molander hanvisar till den filosofiska traditionens tre
grenar, som jag har namnt tidigare i samband med vara tankeformer. Vélkant &r att vi har ett
filosofiskt arv som delas av vetenskapsfilosofi, moralfilosofi och estetisk filosofi. For mig ar
det intressant att manga samtida teoretiker arbetar med kunskapsfragor och moralfilosofins
grundtankar, men att sa fa vagar komma in i det estetiska tankandet och annu storre brist ar
det att knappt nadgon ser sammanhanget mellan de tre filosofiska territorierna, trots att vi vet
att en helhetssyn dr det som kan ge en fordndring i vart eget tinkande. ”Kunskap &r det som
leder oss pa basta satt i en omfattande mening, inte till nigot pa férhand givet.” (Molander,B.
1993s. 80.)

Vidga vara granser via estetiska tillfredstallelse

Om vi verkligen vill férandra situationen i pedagogiken och hitta nya losningar, maste vi
allvarligt ta till vara alla de majliga variationer och infallsvinklar som finns i var pedagogiska
tradition och anvanda dem pa basta satt. Darfor betonar jag medvetet de tre filosofiska
grenarna och vill rannsaka hur vi behandlar dem, om det finns ensidighet som leder till
problem, eller en mangfald och en jamlik behandling av dem, som ger en forbattring av
framtidens teori.

Som en bidrag till en kommande dialog, vill jag analysera den estetiska betraktandet,

forstaelsen och tillfredsstallelsen som en kunskapskapande process med hjalp av nagra
teoretiker.
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Hugo Meynell tar i sin bok ”En fraga om smak?” (1997) upp estetikens olika former, faktorer
och fenomenet estetisk tillfredsstillelse som “’bestar av en tillfredsstéllelse att man utévar och
vidgar de kapaciteter som konstituerar det manskliga medvetandet”. Ménniskans medvetande
opererar pa fyra olika nivaer: erfarenhet, forstaelse, omdéme och beslut. Allt manskligt
beteende, som inte endast ar reflexmassigt handlande, beror pa ndgon viss kombination hos
den handlande av erfarenheter och brist pa erfarenheter, av forstaelse och brist pa forstaelse,
av omdéme och underlatenhet att avge omddme, av beslut och végran att fatta beslut. Meynell
fortsdtter med att analysera de olika nivaerna i medvetandet. Till erfarenhet raknar han
fornimmelse, kanslor, sinnesstamningar o.s.v. det vill saga data for och fran medvetandet,
vilka vi kan uppmarksamma eller lata bli att uppmarksamma, utforska eller lata bli att
utforska.

Med forstaelse menar han aktiviteten att begripa relationen mellan och innebdrden hos olika
medvetandedata. Med omddme menar han den aktivitet hos medvetandet genom vilket man,
for att gora reda for en uppsattning data, avgor vilken av de mojligheter man kommit fram
genom forstaelse, som faktiskt eller troligtvis foreligger. Uppenbarligen ar kapaciteten att
kasta fram olika tolkningar av sinnesdata en sak, kapaciteten att avgora vilken tolkning som
faktiskt eller troligtvis forklarar dessa data en helt annan. Manga som é&r lysande i den forra
kapaciteten kan brista i den senare och vice versa. Beslut blir fattade av vart omdome om bade
den nuvarande situationen och vad som sannolikt blir féljden av vart handlande.

Nasta fraga for honom éar att avgora varfor skulle det vara sa tillfredstallande att utéva och
vidga dessa kapaciteter via de estetiska tillfredsstallelserna? Manga av oss funderade kring
fragan, men jag presenterar Meynells argument och forklaring. Manniskan har utvecklats pa
ett sadant satt att hon sannolikt 6verlever om hon &r disponerad att lara kdnna sanningen om
sin omedelbara omgivning och sedan handla dérefter. Man tenderar att ta reda pa sanningen
och handla darefter i exakt den utstrackning som man ut6var dessa kapaciteter.

Den primitiva manniskan i djungeln, standigt hotad av storre, kottdtande djur och medlemmar
av fientliga stammar, hade storre majlighet att Gverleva i den man hon var benégen att lagga
marke till plotsliga rorelser bland 16ven eller knakande ljudet av kvistar som bréts, i den man
det slog henne att detta kunde signalera fara, i den man hon bedomde att sa var fallet pa basis
av den bevisning som fanns tillganglig, och i den man hon beslutade sig for att handla i
enlighet med sitt omddme.

Och man kan knappast pasta att dessa kapaciteter till nagon storre del skulle ha minskat i
betydelse under civilisationens framfart. Helt uppenbart har utdvandet av dessa kapaciteter ett
overlevnadsvarde for méanskliga gemenskaper, och féljaktligen kan det forklaras evolutionart.
Efter den har tydliga argumenteringen knyter han an till teorin om den estetiska kvaliténs
betydelse for vara estetiska upplevelser och aktiviteterna.

Den goda konsten kannetecknas av att den tillfredsstaller oss nar vi utévar vara kapaciteter i
form av erfarenhet, forstaelse, omdome och beslut. Dess effekt bestar av att motverka de
begransningar hos vart medvetande som den fysiska och sociala miljon uppmuntrar till. Detta
ar skalet till att den har en samhéllsomstértande karaktér. Den icke kvalitativa konsten vécker
i typfallet beprévade kanslor, och féller beprévade omdémen pa beprévade amnen med
beprovade medel. Den inbjuder oss inte till att géra experiment med fornimmelser, kanslor,
var forstaelse av formell enhet, ljudeffekter eller vart utévande av moraliskt omdéme. Den
utforskar aldrig en medveten synvinkel som den atminstone inte redan givit sitt tysta bifall,
nar den fordomer ar den aldrig forstaende. Enligt Meynell ar Collingwoods uppfattning om
god konst helt korrekt nér han sager att den motverkar ett medvetandets fordarv. Ty det ar inte
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bara kéanslor och sinnesstamningar som vi kan forvranga, undga att uppmarksamma och
erkanna for vad de &r, utan ocksa fornimmelserna och dispositionen att falla omdémen och
fatta beslut kan avslojas for vad de &r av den goda konsten. (Meynell, 1997)

Det rader inget tvivel om att populdra romaner och musikstycken skanker manga lasare och
ahorare stor tillfredstillelse, medan den s.k. ”seridsa” konsten skénker jamforelsevis fa
manniskor tillfredstéllelse. Har finns ocksa Freuds teori som forklarar terapin. For att
tillampa nagra av Q. D. Lewis anmarkningar om romankonsten pa konst i allménhet, kan man
sdga att njutningen av populdrunderhéllning kommer av “littnaden i att mdta det forvéntade
och att fa sin onskebild av livet bekrédftad”. Njutningen av god, serids konst ddremot, kommer
ibland av en "hianforande chock” for fordomarna, av det faktum att konsten tillhandahéaller en
konfiguration av speciella omstandigheter som tjanar som ett test for vara sjalsvanor och visar
oss nddvindigheten av att revidera oss. De gamla grekerna kallade fenomenet “katharsis”,
inre rening. Jag kan sjalv vittna om sadana fall dar manniskor har fatt stora gratattacker pa
grund av musikens dramatiska, sjalvrannsakande paverkan.

Den goda konsten skiljer sig dven fran vad som blott och bart &r underhallning i det att den
kraver och bel6nar en konstant, livlig uppmérksamhet. Det sammanfaller med Molanders krav
pa en kunskapskapande process. Distinktionen mellan god konst och god underhallning bor
inte fa oss att forhastat dra slutsatsen att inget effektivt underhallningsverk skulle vara ett bra
eller storslaget konstverk. (t. ex: Shakespeare och Dickens, Handel: Messias, mm.) Granserna
avgors av var kunskap, 6vning och erfarenhet i ett visst konstomrade.

Utifran var analys av vad som galler for att forsta och lokalisera den estetiska kunskaps-
skapande processen och vad som astadkoms av den estetiska tillfredsstéllelsen och
aktiviteterna, kan man konstatera att det finns viktiga intellektuella faktorer i de nu
presenterade teorierna. FOr att uppskatta ett bra, seriost konstverk, maste man, liksom den som
skapade verket, utéva sin koncentrations- och forestéallningsformaga. Ren och skar
underhallning varken kraver eller belonar en sddan medveten anstrangning. All god konst
forutsatter och utvecklar en viss vakenhet hos medvetandet infoér mojliga erfarenheter.

Var analys vill &ven belysa relationen mellan den goda kvaliteten hos ett konstverk och det
faktum att det utsager eller visar sanningen, eller gor oss i stand att ta reda pa sanningen.
Vilken &r relationen mellan konst/estetik och moral? Svaret finns till en del i Martha
Nussbaums intressanta teckning av Aristoteles’ teori!

Uppenbarligen &r detta bade stora och kontroversiella fragor och varje svar maste forutsatta
saval kunskapsteoretiska som etiska och estetiska standpunkter. Om man tenderar att fa
kunskap om sanningen darfor att man beaktar erfarenhetsdata, och forstar en mangd mojliga
forklaringar till dessa, och om uppskattningen av konstverk vésentligen inbegriper att man
utévar erfarenhetens, forstaelsens och omdomets medvetandekapaciteter — sa framjar
uppskattningen av konstverk kunskap och sanningen. Och om man vill lara kdnna sanningen
och gora det goda pa grund av att man utdvar dessa medvetandekapaciteter och om
uppskattningen av konstverk vasentligen inbegriper dessa kapaciteter, sa framjar
uppskattningen av konstverk kunskap om, och forverkligandet av det goda.

| Aristoteles teori handlar varje konstform om a./ bearbetning av ett medium i syfte att
tillhandahalla b./ en struktur som &r ett medel till tillfredstallelse genom utdvande och
utvidgning av medvetandet c./ representation d./ att representationen ar mera djupt
tillfredstallande nér den inbegriper nagot slags hanvisning till sddant som har central
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betydelse i manskligt liv. (Nusshaum, M. 1995) Kanske kan vi tolka detta sa att vardet av det
estetiska objektet avgors av dess varde for det ménskliga livet.

Om resonemanget ar korrekt, da skulle man hos enskilda kulturer kunna forvanta sig en
korrelation mellan anmarkningsvard konstnarlig aktivitet och teoriutveckling inom filosofi
och vetenskap, pa sa satt att den forra mojliggor eller atminstone uppmuntrar den senare. Det
forefaller som om vi har viss anledning att tro att detta slags korrelation existerar.

Enligt Aristoteles finns det en viktig aspekt i det estetiska, konstnarliga utdvandet: “Det dr
nodvandigt for att kunna leva fornuftigt och atminstone bli fullt medveten om kénslor som alla
manniskor hyser i storre eller mindre utstrackning, och konsten tillhor de mest effektiva
medlen for att uppna detta mal. » (Nussbaum, M. 1995, sid. 75)

4. Den radikala estetiken och dess pedagogiska konsekvenser

Nér man ldser om Aristoteles’ tankar kring estetik i Nussbaums analys och Hugo Meynells
beskrivning av den estetiska kvalitén, kdanner man att det handlar om olika former av estetiska
fenomen. En &r aktiv, den andra &r passiv. | Aristoteles sista argument finns ett ord, som visar
skillnaden: det handlar om den estetik som har central betydelse i ménskligt liv, och senare
betonas den estetiska utévandet, inte mottagandet.

Pa var kurs “Estetik 1 ett pedagogiskt perspektiv”, som ger en mdjlighet for deltagarna att
fordjupa sig i den estetiska filosofin och dess pedagogiska konsekvenser, var ett stort problem
som vackte kraftiga debatter bland vara studenter, att den vetenskapliga estetiken behandlar
”den fina kulturen” och inom den koncentrerar man sig enbart pd mottagandet och dess
forutsattningar. | den etablerade forskningen undersoker t. ex. musikpsykologerna framst
mottagarens kanslor, reaktioner. Pa liknande satt undersoks vuxnas och barns mote med
konstverk inom de visuella konstomradena (bild, skulptur, illustration, 0.s.v.). Manga av 0ss
funderar sedan lange pa den andra sidan av konsten. Den som vi sjélva utévar, den som hor
till det vardagliga livets sysselsattning, vara anvandbara estetiska ting, allt som hér till livets
estetik”.

| vetenskapliga bocker namns inte sadana verk, inte de gemensamma produktioner som Vi
moter nér konstutévande amatorer stiller ut eller ger en konsert. Hela “icke expert
produktionen” och anvindningen av de folkliga estetiska aktiviteterna utestangs fran den
hogtidliga estetiska vetenskapens teori och kritikernas analys. Detta ar en konsekvens av den
”doxa-styrda” konstvérlden, som sjilv skapar normer och viarderingar samt bestimmer vem
som hor till konstvarldens “utvalda” kéndisar. I denna stangda varld finns konstverket,
konstnaren, mottagaren och kritiken. En liten natverk som reglerar medias uppmarksamhet
och marknadens priser inom konstvérlden.

Den praktiska estetiska verkligheten &r annorlunda och har en mycket storre produktion och
publik. Jag tanker pa alla folkliga musikaliska evenemang, pa de olika hogtidernas program
och tradition med kl&der, dekoration och ceremonier samt det stora korrorelse som finns i
Sverige. Vi som arbetar med de estetiska aktiviteternas pedagogiska mdojligheter ser en annan
verklighet an den som konstvarlden analyserar och haller vid liv. Vi tanker inte bara pa
slutprodukten som kan analyseras, virderas enligt den gamla ”doxan”. Vi tycker att den
individuella skapande processen, d.v.s. planerandet och genomférandet, skapandet av
estetiska ting ar viktigare for den personliga utvecklingen &n den féardiga produkten. Detta
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estetiska omrade har ett varde i det att det utvecklar individens estetiska kanslighet och
forstaelse som genom erfarenheterna ger ett bredare perspektiv.

Det ar markligt att den estetiska teorin inte arbetat tidigare med denna del av verkligheten,
som ju egentligen ar en standigt fungerande kontinuitet fran urméanniskans enkla
redskapsproduktion och ceremonier tills dagens grafittikultur och musikfestivaler. Isobel
Armstrong betonar i sin bok detta bortglomda, gdmda estetiska félt, - den levande estetiska
verkligheten som en jamstalld del av den hogkulturella konstvarlden. Hennes argument
kommer via filosofin, men har mycket viktiga pedagogiska konsekvenser.

Denna intressanta och dverraskande teori om den radikala estetiken blev mitt tanketema under
de senaste manaderna. Isobel Armstrongs filosofiska bok, ”Den radikala estetiken” (2000),
kan vara avgorande for vart kommande pedagogiska tankande kring de estetiska och
filosofiska fragorna.

Den radikala estetikens framvaxt

Jag ska forsoka sammanfatta Isobel Armstrongs beskrivning av den radikala estetikens
bakgrund. Det ar samhaéllets historiska forandring pa 80-talet i USA och England som kréavde
ny tolkning av begreppet estetik. Det hela borjade med ett krav pa estetikens demokratisering.
Den estetiska undervisningen har ju en lang tradition i England, men pa den senaste tiden var
det en debatt mellan de ortodoxa, konservativa och vansterns representanter.

De tva motpolerna kunde inte ens enas om estetiken som kategori. Man ville utveckla en
bredare och modernare tolkning av begreppet estetik. Resultatet blev att de existerande
teorierna kring estetikens vasen, dess vardefragor och sjélva kategorin ifragasattes och
uttémdes och fran olika hall stalldes krav pa att de estetiska teoretikerna skulle tanka pa ett
nytt satt och beskriva mer demokratiskt och tydligt vad estetiken innebér.

Konsekvensen av en forandrad syn pa estetiken borde resultera i att statens relation till den
estetiska undervisningen skulle bli tydligare. Den demokratiska offentligheten behévde ett
radikalt tdankande kring estetiken. Alternativet var att sjalva begreppet estetik kunde forsvinna
inte bara ur ordforradet, men ocksa i praktiken ur samhéllets vardag. Ingen ville ha en sadan
kulturell utveckling.

For att ge ett nytt innehall och en modern beskrivning for fenomenet estetik, var det
nodvandigt att tanka pa vad sjéalva konsten betyder. Det blev darfor nddvandigt att bredda
beskrivningen av vad det ar som vi tanker pa under begreppet konst.

Isobel Armstrong hdvdar, att alla som har erfarenhet av medvetenhetens intellektuella process
och handlingarnas reglering kanner till det estetiska livets komponenter: samspelet mellan lek
och drom, tankar och kanslor. Eller for att beskriva det pa ett annat satt: en andlos
sammankoppling som berikar vart sprak-skapande och symbol-skapande, vart tdnkande och
ger en levande kraft at var kreativitet och vara kognitiva processer. Alla dessa processer &r
sadana aktiviteter, som haller oss vid liv och & gemensamma hos oss alla. Marx menade att
de ar det manskliga sléaktets viktigaste kannetecken. Darfor ar det dessa speciella manskliga
drag som kan vara en grund for utvecklingen av en demokratisk estetik.

Debatten har haft manga deltagare, men en estetisk diskurs som innefattar olika
epistemologiska traditioner men en samtida kritisk analys kan vara till hjalp. De tolkande
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teorierna finns bl.a. hos den ryska psykologen och pedagogen, L. S. Vygotskij, hos den
amerikanska pragmatiken och estetikern John Dewey, samt hos D. W. Winnicott, Paul
Ricoeur, Emmanuel Levinas, Gillian Rose, Theodor Adorno m.fl.

| Armstrongs bok tas motségelsen mellan den elitistiska och arbetarklassens autodidaktiska
estetiska kultur upp. Det finns bevis for att estetiken i sitt innersta vésen egentligen inte ar
bunden till valfard, rikedom och makt. Dess existens &r inte beroende pa pengar och
privilegier, fast samhallet hade som avsikt att behalla den estetiska kulturen som de hogre
klassernas privilegium. Det kulturella kapitalet, som Oppnar dorrar till frihet och
valbefinnande, kunskap och makt, mojligheter och socialt liv blev forbehallet och
formedlades bara till en utvald skara.

Debatten tog upp nya marxistiska teorier och samtida kritiker som Terry Eagleton, Pierre
Bourdieu och John Giullory. Ingen av teoretikerna hade funderat kring hur de senaste
arhundradenas samhalleliga forandringar paverkade de estetiska aktiviteternas kontext, dess
forutsattningar i samhallet. Det behdvdes darfor en analys av hur situationen forandrats kring
den estetiska kulturen och slutligen kom kravet att sjalva grundbegreppen maste omtolkas,
revideras.

Den gemensamma kulturens betydelse blev tydligare i de estetiska aktiviteternas och
erfarenheternas utveckling och fran pedagogisk synvinkel var det viktigt att uppmarksamma
hur den gemensamma kunskapen, den samhélleliga traditionen byggs in i medlemmarnas liv.

Via identitetsskapande estetiska dvningar far barn och ungdomar erfarenhet att organisera och
kontrollera sitt igenkédnnande av den yttre varlden, - utveckla perceptionen av konst och
kultur. Traditionens former och den gemensamma kunskapsbasen erdvras via deltagandet i
kulturella aktiviteter och dévningar. Livets ritualer, abstraktioner, symboler och regler &r
mycket viktiga i denna nya tolkningen av estetiken.

Traditionens, den gemensamma kunskapens utévande och praktik, Iar oss inte bara att veta
hur vi ska bete oss i vissa situationer, hur vi anvander vara kanslor, utan den hjalper oss ocksa
att medvetet bestimma vara reaktioner i samhéllets formella situationer med ett lampligt
kanslotillstand. Den gemensamma kulturen och kunskapens utévning drar individen och
kollektivet till varandra. En speciell form av kunskap skapas, som ger erfarenheter av var
varld, men forstaelsen ar inbaddad och genomsyras av vara kanslor. Vara kanslor kraver en
estetisk fostran och en bildning som formas i kollektivets kulturella gemenskap.

Den radikala estetiken véxte fram ur en politisk vilja att demokratisera den estetiska kulturen
for att genom denna process forddla manniskornas kénslor och beteende i de samhélleliga,
kollektiva relationerna. Samtidigt maste det traditionella estetiska tankandets vardegrund
forandras. Om den estetiska varderingen kan grundas pa de sociala och kulturella
erfarenheterna och aktiviteterna, pa den popularitet ett konstverk har, da kan detta raknas som
ett matt pa verkets varde.

Kan vi da kasta bort de traditionella véarderingarna, kan allting bli konst? Den radikala
estetiken valjer den “’brutna tredje” 16sningen av problemet. Vardefulla konstverk behdvs som
inspiration och grund for “katharsis”-upplevelser, men det &r inte enbart dessa som vi kan
analysera i var estetiska teori. Vi raknar ocksa med andra verk, den delen av det manskliga
estetiska utdvandet, som konstvarlden inte tidigare har accepterat som vérdefull estetisk
produkt eller utévning.
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Aktiviteten, “experience” eller erfarenheten i Deweys teori dr det som ger en 16sning i denna
langa kamp mellan “finkulturen” och den icke etablerade konsten. Med detta sprakbruk blev
hela tdnkandet forandrat hos teoretikerna. Denna radikala estetik innefattar en levande, aktiv
relation till konst och till varldens alla former och handelser. Enligt Dewey &r det denna
estetiska aktivitet som haller oss vid liv.

Naturligtvis anvander Isobel Armstrong manga vélkanda pedagogers och estetiska filosofers
tankar i sin intressanta logiska bevisprocess nar hon uppméarksammar oss pa att den estetiska
varderingen (doxan) ar klassrelaterad och forstarker den kulturella kapitalets odemokratiska
fordelning, medan var "aesthetical experience”, som leder till ’total democratisation”, ar
universell. Hon samlar de viktigaste teorierna inom pedagogiken och betonar att “aesthetical
experience” hos Dewey betyder estetiska aktiviteter i alla former. Nagot som maste innefattas
av laroplanen for barnens sjalvutveckling. Likadant betonar hon att hos Vygotskij ar ett aktivt
deltagande i samhallets kulturella miljo en avgorande faktor fér barnens sprakliga och
intellektuella utveckling.

Hon formedlar nagra av Deweys tankar om estetikens roll i manniskans/barnens liv som kan
vara en tankestéllare for vart kommande arbete: ”In arguing that the aesthetic is a founding
moment of fully human experience and in emphasizing the centrality of plesaure and arousel,
Dewey clearly belives that there are far more opportunities for aesthetic work than we are
aware of because he offers a far wider definition for it.... He is always unwilling to give a
content to what is essentially an art of the future; it is enough for him to set up the potential
for aesthetic experience as a biophysical and cognitive necessity. So in some ways the
revolutionary possibilities of “Art as Experience” remain implicit. But they are there... His
belief in a universal capacity for arousal, curiosity and aesthetic shaping is consistent with a
democratic educational theory which asserts as a given the childs fascination with laguage,
with inquiry, with making and with “artistic expression”. (Armstrong, 2000, sid. 169)

Enligt Bengt Molander &r dialogen en 6msesidig upplysnings- och reningsprocess, samtidigt
som en forstaelsegemenskap bekraftas. Det vasentliga ar att komma till klarhet om sig sjalv,
sina tankar, sin kunskap och okunskap och komma till klarhet om de ”andra”. Dialogen 4r en
sida av all kunskapsbildning och kan leda till en férandring av var pedagogiska teori och
praktik. Min férhoppning ar att vi ska kunna utveckla en saklig dialog kring estetikens
mojligeter i det nutida pedagogiska systemet.

Terry Eagleton (2001) har utsatt modernitetens estetiska tdnkande for en kritisk granskning
och har skrivit nagot som ligger nara Uljens beskrivning av intersubjektivitetens betydelse i
pedagogikens teori och praktik: ”Det universella dr inte en vérld av abstrakta plikter helt och
hallet motsatt den enskilda. Det universella handlar i stallet om varje individs ratt att bli
respekterad med sina olikheter och att delta i den gemensamma strévan att forverkliga detta
ratt. Att erkanna en annan manniska som subjekt ar bade att ge henne samma stéllning som
man sjalv har och att acceptera hennes olikhet och suverénitet. | forsoken att forverkliga detta
politiska mal finns det betydelser och vérden i den estetiska traditionen som &r av yttersta
intresse. Men det finns andra som ar direkt oférenliga med malet och som darfor maste
bekdmpas.” Enligt min teoretiska analys tdnker han nog hir pd ”finkulturens estetik” och dess
tradition som styrs av ”doxa”. Konstvarlden, d.v.s. den invigdas natverk och dess
varderingsgrunder maste paverkas av en levande, radikal estetisk tradition, som funnits i
maénniskornas liv och i samhéllets vardagliga handlingar och héndelser under hela den
historiska utvecklingen.
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Jan Thavenius skriver i sin bok ”Det oavslutade” (sid. 201): ”Under den senaste tvahundra
aren har en egensinnig estetik varit ett motspanstigt inslag i samhéllslivet. Den har burit pa
maojligheter som bara tillkommer betydelsefulla historiska nyskapelser. Den estetiska kulturen
gar forvisso inte fri fran kritik. Men nar den lyckats varja sig mot statens och kapitalets alltfor
nargangna uppvaktningar och undvika egna irrfarder, har den formatt utveckla en vital
radikalitet. | sina basta stunder har den och andra sociala institutioner bildat en skapande och
kritisk offentlighet. Men &r den fria offentligheten och den radikala estetikens tid nu ute?
Vilken betydelse kan konsten och den estetiska kulturen ha som en viktig del av det 6ppna
och reflekterande samhillet i dag?” Han funderar vidare och stéller fragorna: Haller estetiken
pa att tommas pa sin kraft i den allt 6verskuggande konsumtionskulturen?... Ar inte en
fungerande offentlighet den radikala estetikens nddvandiga forutsattning? I sin artikel om
lararutbildningens nya mojligheter betonar han starkt skolan som en plats for utvecklingen av
den demokratiska offentligheten via den estetiska pedagogiken. (Ped. Mag. 2000)

En tveksam fraga ar mycket aktuell i vara dagar: Hur ska méanniskorna kunna bli klokare och
godare, nar samhéllsforhallandena &r sa barbariska? Och hur ska de oacceptabla
samhéllsforhallandena kunde &ndras av manniskor som styrs av laga drifter eller lever i
abstraktioner langt fran verkligheten? De var de fragor som redan neohumanisten Friedrich
Schiller stillde sig i sitt ”Brev om manniskans estetiska fostran” ar 1795. Svaret pa fragorna
ligger forborgat i nagot som han kallade “det estetiska tillstindet”. I det finns det en mojlighet
for manniskan att utveckla sin fulla och hela mansklighet.

Schiller kopplade i en storslagen vision samman det estetiska och det politiska. Enligt honom
gar vagen till politisk frihet och demokrati genom den estetiska/humanistiska pedagogiken.
Nussbaums analys av Aristoteles teorier bevisar att tankarna grundades tidigare. Enligt mina
upplevelser och erfarenheter under den senaste 20 arens politiska forandring i Ungern &r
Avristoteles’ och Schillers tro fortfarande aktuell. De estetiska aktiviteterna var ett effektivt
redskap som anvandes av den politiska motstandsrorelsen i flera europeiska lander. Samtidigt
var de en sammanhallande kraft som forandrade det gemensamma téankandet kring etiska
beteenden.

P& detta sitt blev den estetiska revolutionen” 1 Ungern, eller den “’sjungande revolutionen” i
Estland ett bevis i modern tid for estetikens paverkan pa den samhalleliga utvecklingen. Jag
vill med betoning citera och forstiarka Jan Thavenius fragestéllning: ”Frigan dr inte om
konsten och det estetiska brukas eller ej utan om hur det brukas. Inte om estetik och politik
hor ihop, utan hur de hor ihop. Och hur det borde hianga ihop.” (Thavenius, J, 2001, sid. 203)

Den radikala estetikens pedagogiska konsekvenser

Min avsikt med denna artikel var att hitta en orientering inom de filosofiska-pedagogiska
teorierna och deras kontext med den estetiska filosofins pedagogiska relevans.

Problemet &r att det inte ar det mottagande beteendet som ar mest utvecklande, ndgot som
under lang tid var konstpedagogikens viktigaste mal och innehall, utan det &r erfarenheterna
fran aktiva handlingar, deltagande i de estetiska verksamheterna som har den starkaste
effekten pa den personliga nivan. Fran 1700-talet och fram till var tid har den estetiska teorin
och praktiken varit fokuserad pa den mottagande rollen av icke konstnarer, som publik. Vi
behover utveckla ett annat forhallningssatt, som har varit narvarande i den folkliga kulturen
fran Comenius, Dewey i skolans estetiska intresse till dagens estetiska fostran i 2000-talets
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Europa, samt i den terapeutiska praktik som anvénder konst for manniskors individuella
forandring och utveckling.

Enligt den nya synen pa estetiken finns det en stor skillnad mellan den konstnarliga
kommunikationen i musik, sang, dans, drama och i olika former av visuell konst, jamfért med
den teknik vi anvander i den vardagliga forstaelsen. | de estetiska, konstnarliga
uttrycksformerna skildras verkligheten symboliskt och ordl6st och vi befinner oss ibland pa
medvetenhetens “superniva” vid en katharktisk upplevelse.

| det estetiska skapandet och dess aktiviteter kommer det in mer av intuition och personlig
originalitet som ger verket en konstnirlig halt. Filosofen David Best skriver i sin bok ”The
rationality of feeling” att vdra kénslor dr beroende av var forstielse. Efterhand som vér
forstaelse for konsten véaxer forandras ocksa vara kéanslor. Det ar darfor fel att basera den
estetiska aktiviteter uteslutande pa kansloupplevelser, den maste ocksa baseras pa forstaelse
och kunskap.

”Myten som sdger att rationalitet och forstaelse hor vetenskapen till och att kénslor, fantasi
och intuition hor konsten till, &r farlig... Vi maste vara ytterst vaksamma, ty denna myt &r ett
av de mest envisa och férodande uttrycken for den subjektivistiska doktrinen. Den forstor alla
mojligheter for konsten och forvranger ocksa andra discipliners och vetenskapens karaktir”.
(Best, D 1992)

Han menar att det behdvs en revolution inom konstfilosofin och anger starka skal for att
konsten och de estetiska aktiviteterna maste betraktas som en férmedlare av inlarning,
forstaelse och utveckling. Undervisning som utvecklar alla barns personliga potential, d.v.s.
deras fardigheter och kapacitet till hogsta mojliga niva, for att de sedan ska kunna fungera
som humana varelser och demokratiska medborgare i ett framtida samhélle, &r en ledande idé
i modern pedagogik. Detta forvéntas ske genom att barnens personliga livskompetenser 6kar
nar de far delta i en aktivitetsbaserad estetisk undervisning. En estetisk livsinstéallning och en
etisk ram ska dessutom ge dem en sjélvreglerande kraft da deras beslutfattande satts pa prov.
(Antal-Lundstrém, 1. 1996)

Slutligen vill jag stalla en fraga om den radikala estetikens pedagogiska konsekvenser:
Kommer den radikala estetiken att berika socialisationens pedagogiska system och hur kan
den i sa fall hjalpa manniskor att nd den handlingsférmaga eller funktionsformaga som
utmarker en demokratisk medborgare i ett 6ppet samhalle?

Enligt min tolkning &r det en grundidé i den radikala estetikens teori att de estetiska
aktiviteterna danar och formar ménniskans personlighet. Men det kan vara viktigt att inse att
utvecklingen inom de olika konstomradena och personlighetens funktion inte kommer
automatiskt. Det behdvs en medveten pedagogisk ledning och en demokratisk inriktning med
“molar activities”, d.v.s. danande estetiska aktiviteter under langre tid. Den radikala estetiska
fostran kan bidra med: estetisk kéanslighet, mottaglighet och kapacitet; estetisk analysformaga
och mangsidiga fardigheter samt estetisk gestaltningsférmaga med kreativitet och intuition.
Dessa speciella territorier kan bidra till att forma en humanistisk manniskosyn, utvecklad
handlingsformaga och etisk bedémningsférmaga.

Jag instdimmer gdrna med dem som séger att effekten av en demokratisk estetisk fostran ar

nastan obegransad, den nar langt utdver det praktiska tillagnandet av olika konstnéarliga
aktiviteter. Den mojliggor en humanistisk, estetisk manifestation i alla sfarer av det vardagliga
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livet. Framtidens medborgare, unga manniskor éverallt i var vérld, langtar efter sinnesro och
inre frid. Det ar viktig bade for livsgladjen och livshoppet att dgna sig at kreativa aktiviteter
och uppna balans i livet.

Jag vill paminna om nagra tankar av Zoltan Kodaly, denna ungerska vetenskapsman och
kompositor, en brobyggare mellan de gamla grekerna, neohumanisterna Schiller och Goethe
och de nya konstfilosoferna i vastvéarlden. Han menade att den ena sidan av den manskliga
personligheten, den kognitiva, vetenskapliga, bor samexistera med den andra sidan, den
konstnarliga, insiktsfulla, intuitiva. Jag avslutar med ett citat som sammanfattar dessa tankar:
”Vetenskaplig, konstnarlig och musikaliskt kvalitet har samma roétter: den fullkomliga
manskliga personligheten, den sanna mdnniskan; "Vir justus” pad latin.” (Koddly, Z, 1954).

Pedagogiken, manniskoformningens konst och vetenskap, kan bli vart redskap att forma
demokratiska medborgare och framtiden, men da far vi inte missa estetikens impulser.
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Preliminar version

Estetisk-expressiv handling som kommunikativ rationalitet

Inledning

Syftet med denna text ar att analytiskt klargéra den estetiskt-expressiva handlingen som en
kommunikativ rationalitet. For att genomfora detta syfte kommer jag att utga fran Habermas’
teori om det kommunikativa handlandet som ar av betydelse for att forsta expressive arts som
en del i social handling. Fragor om estetisk-expressiv handling behandlas mer utforligt av
Habermas i "Teorin om det kommunikativa handlandet” som kom ut ar 1981, men han har
ocksa fordjupat diskussionen i senare texter. *

For att klargora detta syfte vill jag formulera tva fragestallningar som kan bidra till att belysa
den estetiskt-expressiva handlingen som en laroprocess i ménniskors vardagsliv.

(1) I vilken utstrackning kan vi tala om en estetisk-praktisk rationalitet, dvs. som en form av
laroprocess? Habermas” teori om det kommunikativa handlandet aktualiserar denna fraga i
hur handlandet forkroppsligar ett vetande som fornuftsméssigt kan artikuleras, ackumuleras
och kritiseras och darmed rekonstrueras och forbéttras.

(2) Vilken betydelse har den estetisk-praktiska erfarenheten for individers livsvarldserfarenhet
och pa vilket satt inkorporeras den i individers livshiografier och identitet? Habermas” teori
om det kommunikativa handlandet aktualiserar fragan hur samhallets strukturering av sociala
relationer paverkar deltagarnas tolkningsprocesser som grundlagger en inbérdes forstaelse
mellan deltagarna. Fragan kan specificeras till hur en inbordes forstaelse och en intersubjektiv
provning kan uppsta kring det kreativa, det autentiska och det spontana i det expressiva
handlandet.

Dessa fragstallningar fokuserar pa hur expressivitet och estetik kan vara rationella i ett
intersubjektivt och i ett kommunikativt perspektiv pa social handling, och pa vad satt dessa
uttrycksformer kan bidra till social utveckling. Sadana fragor har blivit centrala och aktuella
genom ambitionen att knyta expressiva uttrycksformer till livsvarldskonstituerande och
socialpedagogiskt orienterade projekt. Jag ska i denna artikel inte ta upp de externa
forhallanden som gor dessa fragor intressanta. Har hanvisar jag till redovisningar om den nya
socialpedagogiken (Kihlstrom 1995, Kihlstrom 1998a, Kihlstrom 1998b, Kihlstrém och Roos
2000) och till intentionen och intresset att koppla den till arbetet med uttryckande konst
(Apelmo 1976:152-153).
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Jag ska istallet med hjalp av Habermas framstélining av sin teoribildning om det
kommunikativa handlandet fokusera pa den inre logiken hos den estetiskt-expressiva
handlingen

Expressiv sjalvpresentation och estetisk-praktisk rationalitet

Inbordes forstaelse som rationalitet

Da Habermas talar om rationalitet handlar det mindre om att ha ett vetande &n om hur sprak-
och handlingskapabla subjekt anvander vetandet. Varje yttrande som gors har en pragmatisk
betydelse genom att ocksa aktualisera en potentiell handlingsforpliktelse att infria (Einlosung)
det som sdgs. Genom att se spraket som en talhandling” (speech act) klargors den potentiellt
bindande kraften for inbordes forstaelse (Verstandigung) som finns inbyggd i spraket och dess
anvandning (Habermas 1998a). Talhandlingen, som bade kraver att lyssnares ska forsta det
som uttrycks och erkanna yttrandet som giltigt, tydliggor betingelserna for inbordes forstaelse
genom sprakanvéandning.

Rationaliteten i den kommunikativa anvandningen av yttranden for inbordes forstaelse
(Verstandigung), har sin grund i relationen mellan ett yttrandes giltighetsansprak och under
vilka omstandigheter de kan inl6sas, infrias och accepteras. Sprakanvandningen bestammer
vilka typer av rationalitet som handlingen ger ansprak pa att infria. Eftersom sprakanvandning
handlar om att gora sig forstadd med nagon om nagot, betyder det att varje yttrande som
anvands kommunikativt tjanar dels till att uttrycka en talares intentioner och upplevelser, dels
till att inga forbindelse med en mottagare och dels till att framstalla ett sakforhallande. Varje
talhandling tjanar alltsa tre allméanna funktioner; uttryck av subjektiva upplevelser, etablering
av interpersonella relationer och framstallning av sakforhallanden. Vi forstar en talhandling
bara om vi vet vad som gor den acceptabel. De implicita giltighetsansprak som &r grunden for
denna rationalitet & om vi i interaktion med andra manniskor kan infria subjektiv
uppriktighet, normativ rattfardighet och pastaendenas sanning. Pa detta satt relateras varje
yttrande till en subjektiv virld ("min” vérld), en social virld (var” virld) och en objektiv
vérld ("varlden”).

Habermas gor en distinktion mellan ett formellt tre-varldsbegrepp och livsvérld. Vad
interaktionsdeltagarna kommunicerar om far inte blandas samman med varur de hamtar stod
for sina tolkningsanstrangningar. Det handlar om att halla isar forstaelseprocessens
innehdllsniva och konstitutionsniva. | det forra fallet handlar det om férekomsten av
bakgrundsresurser i form av lagrade tolkningsmonster nérvarande som ett implicit vetande. |
det senare fallet handlar det om tematiserbara bestandsdelar av en handlingssituation som kan
bli explicit kadnda av deltagarna.

Da talaren genom spraket pa detta sétt ger ett anbud pa giltighetsansprak som potentiellt kan
tematiseras och kravas att infrias av minst en annan person, kan vardagsspraket som medium
bemadstra en potential av bindande krafter och forpliktelser vilka kan anvéndas som en
rationellt motiverande kraft for handlingskoordinerande andamal.

Rationalitetens subjektiva dimension

| denna artikel ska vi fokusera pa det giltighetsansprak i talhandlingen som ror uttrycket for
den subjektiva upplevelsen, dvs. da vi antar en expressiv attityd till den subjektiva varlden.
For att belysa detta ska jag forst klargora nagra grundlaggande begrepp. Da Habermas talar
om expressiva talhandlingar menas da elementara uttryck for upplevelser upptrader. Dessa ar
dock inte pa samma satt bundna till det sprakliga mediet (vilket ar fallet med konstativa och
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normativt reglerande handlingar som relaterar sig till den objektiva respektive den sociala
varlden), utan stracker sig fran sprakligt explicita yttranden om upplevelser via det poetiska
talet till extraverbala former av konstnérliga uttryck.

Habermas skiljer pa expressiva sjalvpresentationer och estetisk-praktiska uttryck (Habermas
1997:75ff, 216ff). Expressiva sjalvpresentationer betyder att det subjektiva uttrycket relaterar
sig till den sociala varlden da vi viljer att infor andra blottlagga den inre varldens 6nskningar,
kanslor och smaker som vi har privilegierad tillgang till. Handlingen har alltsa en
dramaturgisk aspekt, da

”...aktoren framkallar hos sin publik en bestdmd bild, ett intryck av sig sjalv, genom att mer
eller mindre avsiktligt roja sin subjektivitet. Varje aktor kan kontrollera publikens tilltrade till
sfaren av sina egna intentioner, tankar, attityder, 6nskningar, kanslor osv., till vilken bara han
har en privilegierad tillgang. | dramaturgiskt handlande gor deltagarna bruk av denna
omsténdighet och styr sin interaktion genom att reglera det 6msesidiga tilltradet till den egna
subjektiviteten. Den centrala begreppet sjalvpresentation betyder darfor inte ett spontant
expressivt beteende, utan att man med hansyn till askadaren uttrycker sina upplevelser pa ett
stiliserat satt. Denna dramaturgiska handlingsmodell anvénds i forsta hand for
fenomenologiskt inriktade interaktionsbeskrivningar, an sa lange har den inte utvecklats till
nagon teoretiskt generaliserande ansats. ” (Habermas 1990:182-183).

Det giltighetsansprak som reser sig i denna typ av talhandling ar fragan om uppriktighet, dvs.
om den som yttrar sig menar vad han eller hon séager. | den expressiva sprakanvandningen
patar sig talaren saledes en talaktsimmanent forpliktelse, namligen forpliktelsen att visa sin
tillforlitlighet (Bewahrungsverplichtung) genom att visa att han eller hon givit uttryck at just
den intention som han eller hon faktiskt later sig ledas av. Om en omedelbar forsakran, som
uttrycker vad som ar evident for talaren sjalv, inte kan skingra nagra tvivel som rests, kan
yttrandets sannfardighet bara kontrolleras genom handlingskonsekvensernas konsistens. Detta
giltighetsansprak kan saledes inte inl6sas (Einlésung) genom argumentation, utan
demonstreras genom fortldpande handling som visar om talarens deklarerade intentioner eller
motivationer har blivit uppriktigt framstallda eller inte.

Estetiskt-praktiska uttryck betyder att en expressiv attityd relaterar sig till den subjektiva och
den objektiva varlden. I relationen till den subjektiva varlden aktualiseras en sinnlig och
spontan relation till sig sjalv som kan resultera i uttryck for énskningar, kanslor, begar,
stamningar, kreativa framstallningar etc. Relationen till den objektiva vérlden férmedlas t.ex.
genom konstarbete (art), genom fenomen knutna till stil, dar morfologiska satt att se pa
naturen far sina uttryck m.m. Detta betyder att den expressiva attityden gentemot den inre och
den yttre vérlden bildar en estetisk-praktisk rationalitet inom vilken en kunskapsproduktion
kan ta formen av en autentisk tolkning av behov, tolkningar som kan férnyas genom
specialiserade argumentationsformer i enlighet med giltighetsanspraket autenticitet, dvs. en
tolkning av tolkade behov dar det personliga som inte tacks in av det vedertagna och det
socialt acceptabla kommer till uttryck.

Vi kallar en person rationell som tolkar arten av sina énskningar och kénslor
(Bedurfnisnatur) i ljuset av kulturellt etablerade véarden, men sarskilt om personen kan anta en
reflexiv attityd till dessa viarden genom vilka 6nskningar och kénslor &r tolkade.” (Habermas
1997:16, 20).

109



Kriteriet for autenticitet ar saledes knutet till tolkade behov (utifran normreglerat handlande)
som kan sattas ifraga utifran det estetiskt-praktiska vetandet, dvs. patalar att tolkade behov
kan tolkas. En modern estetisk erfarenhet manifesterar en hypotetisk och reflekterande attityd
till fenomen och erfarenheter av ett “obundet” subjekt, vilket forutsatter en process dar den
estetiska dimensionen blivit en autonom kulturell sfar i den moderna vérlden. Detta &r bara
mojlig hos ett ”decentrerat subjekt”, dvs. ett frikopplat subjekt dar modernitetens
kunskapsformer ar relativt oberoende av varandra.

Estetiken som en del av det moderna fornuftet

Habermas pekar pa att sekulariseringen medforde att profana kunskapsformer vaxte fram som
var relativt oberoende av varandra: vetenskap och teknologi, lag och moral, samt konst och
konstproduktion. Denna utdifferentiering av vetandesystem etablerades som sjalvstandiga
institutionaliserade handlingssystem. I fallet med konsten etablerades en estetisk njutning som
skilde sig fran andra typer av tillfredsstallelse satillvida att det vackra och det sublima
separerades fran det nyttiga och det nskvarda i en laroprocess. Detta skedde i ett offentligt
samspel mellan konstnérer, konstkritiker och en publik, och dar bérdan att tolka och komma
till en samsyn som &r 6ppet for kritik, ligger pa deltagarna i diskussionen och inte i en
hanvisning till en metafysisk ordning (Habermas 1997:71). Dessa forutsattningar for moderna
kunskapsformer, dar den estetiska erfarenhet ingar, diskuterar Habermas redan i den forsta
volymen av Teorin om det kommunikativa handlandet (Habermas 1997:71-71, 165-166, 180,
340).

Den estetiska sfaren som separerat det vackra och det sublima fran det nyttiga och det
onskvarda, innebar framvaxten av en estetisk erfarenhet som atskiljts fran ansprak grundad i
tradition, moral och samhélle. Habermas skriver:

” Autentic experiences of this type are possible only to the extent that the categories of the
patterned expectations of organized daily experience collapse, that the routines of daily action
and convictions of ordinary life are destroyed, and the normality of foreseeable and
accountable certainties are suspended. ” (Habermas 1985:200).

Den estetiska erfarenheten innebar saledes en accepterad procedur att radikalt ifragasatta allt,
aven andra doktriner i det moderna inom t.ex. det kognitiva eller det juridiska, men utgoér inte
desto mindre en del av det moderna medvetande generellt genom att reflexiva erfarenheter
hos ett unikt subjekt antar en hypotetiskt forhallningssatt till fenomen och erfarenheter.

Estetik och kreativitet

Da det galler fragan om larande, tillater saledes det moderna estetiska upplevelser en storre
flexibilitet i tillgangen till vara egna énskningar och kanslor avskiljda fran traditionens och
samhéllets imperativ. Detta medfor en potentiell kapacitet att vidga medvetandet om hur vi
normalt tolkar vara 6nskningar och kanslor pa ett satt som aterspeglar radande varden och
normer. Den moderna estetiska uppfattningsférmagan ger oss en potential att vara mer
reflekterande i relation till vad som faktiskt strukturerar tolkningen av vara behov, dvs.
tolkning av vara behovstolkningar.

Den moderna decentrerade erfarenheten indikerar en 6kar sensitivitet till vad som
tolkningsmassigt aterstar som icke assimilerat da utmaningar och krav i vardagssituationer ska
bemastras i pragmatiskt, kunskapsmassigt och moraliskt avseende -- eller med Habermas egna
ord:

110



At the same time, this decentering indicates an increased sensitivity to what remanins
unassimilated in the interpretive achievments of pragmatic, epistemic and moral mastery of
the demands and challenges of everyday situations; it effects an openess to the expurgated
elements of the unconscious, the fantastic, and the mad, the material and the bodily -- thus to
everything in our speechless contact with reality which is so fleeting, so contingent, so
immediate, so indivudalized, simultaneously so far and so near that it escapes our normal
categorical grasp. ” ....... ” one can think here of the the incorporation of the ugly, of the
negative as such” (Habermas 1985:201).

By treating materials, methods, and techniques reflectively, the artist opens up a space for
experiment and play and transfers the activety of the genius to ’free construction.”

...... “perpeuate the creative break with the tradition and serve to make all stylistic means
equally accessible.” ”Art becomes a laboratory, the critic an expert, the development of art the
medium of learning process -- here, naturally, not i the sense of an ackumulation of epistemic
contents, of an aesthetic ’progress” -- which is possible only in the individual dimensions --
but nonetheless in the sense of a concentrically expanding, advancing exploration of realm of
possibilities structurally opened upp with the autonomization of art.” (Habermas 1985:201).

Den estetiska dimensionen blottlagger saledes vad som inte ar rationaliserat eller vad som &r
utelamnat och icke assimilerat i referensramar och kulturella mattstockar. Det estetiska
larandet innebér erbjudandet av en 6ppenhet att bli medveten om det &nnu olarda som
modernitetens kunskapsformer blottlagger.

Den estetiska upplevelsens/erfarenhetens integrering i livsvariden

Estetik och vardagskommunikation

Framvaxten av den estetiska erfarenhetssféaren som en sjéalvstandig kunskapsform innebar att
denna sprakfunktion, bade i sina verbala och i sina icke-verbala uttrycksformer, skapade en
egen offentlighet av konstutdvare, konstkritiker och publik som bemastrar autentiska
sjalvuttryck och expressiva sjélvpresentationer som en sjalvstandig vardesfér.
Specialiseringen av denna vérdesfar medforde framvéxten av en expertkultur pa detta omrade
som avgor vad som ar originellt, unikt, autentiskt och fornyande i forhallande till etablerade
kunskaper och normer. Framvaxten av en sjalvstandig och utvecklad estetisk vokabul&r kring
det autentiska ar avgorande for erkdnnandet av denna personliga erfarenhet 6éverhuvudtaget.

For att reproduceras som kunskapsform kan den estetiska erfarenheten inte reduceras till
smakbeddmningar av professionella, utan maste inkorporeras i individernas livshistoria och
belysa situationer kopplade till individuella livsproblem och bidra till att konstituera
forverkligandet av individen som unik person som tar ansvar for sin uppriktighet att uttrycka
detta.

Da den estetiska upplevelsen kommunicerar med kollektiva livsformer intrader den i ett
sprakspel som inte langre begransas till den estetiska kritiken, utan tillhor vardagens
kommunikativa praktik. Da innebér den estetiska erfarenheten inte enbart ett varderande sprak
om fornyade behovstolkninger som “fargsitter” var iakttagelseférmaga, ”..... rather, it reaches
into our cognitive interpretations and normative expectations and transforms the totality in
which these moments are related to each other.” ...... ”However, this does not require the
liquidation of an art set off from life in the medium of appearance, buth rather a changed
constellation of art and the life-world.” (Habermas 1985:202)
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Detta betyder att de estetiskt-espressiva giltighetsanspraken, uppriktighet och autenticitet,
maste inlosas i livserfarenhetens hela komplexitet, inte enbart i den estetiska sfaren, utan
forédndra relationerna mellan “’self” and “word” dér alla giltighetsansprék relateras till
varandra.

Den estetiska upplevelsens bidrag till denna forandring ar att uppdaga, upptacka, avtacka och
blottlagga varlden, medan giltighetsansprak som sanning och normativ riktighet férser oss
med problemldsande kapaciteter (Habermas 1996a:207). Habermas menar att det redan i den
estetiska sfarens expertkultur ligger ett medieringsuppdrag mellan expertkulturen och
vardagsvarlden (Habermas 1996a:207). En diskussion om estetiska smakfragor &r i hog grad
beroende av sjalva férmedlingen mellan en expertkultur och manniskors vardagsvarld for att
faststalla nagon form av giltighet kring det autentiska. Denna 6verbryggningsfunktion &r an
mer tydlig da det galler musik och den formgivande konsten &n i fallet med litteratur, dar
anspraken pa det autentiska redan ar verbalt artikulerat genom sprakmediet. | det forra fallet
maste en inbordes forstaelse om icke verbala uttrycksformer frambringas gemensamt via ett
annu inte artikulerat sprakliggorande.

Det estetiska som innovativ kraft i vardagskommunikationen

Overhuvudtaget galler for den estetiska erfarenheten att den har en innovativ potential for
manniskors livsvarldar och livshistorier. Da dessa livsvérldar och livshistorier reproducerar
sig genom den vardagskommunikativa logiken dar samtliga giltighetsansprak ar verksamma,
kan den bara frikopplas pa ett forlosande (maieutic”) sitt genom att dverbrygga upplevelser
mellan konstarbete och vardagssprak (Habermas 1996a:208). Denna innovation karaktariseras
darfor inte bara av en specialiserad forandring av perspektiv pa konstupplevelser, utan av en
forandrad konfiguration i den varderande vokabularen 6verhuvudtaget, i en fornyelse av
vardeorienteringarna och behovstolkningarna, vilket inverkar pa hela livssattet (Habermas
1996a:208).

Da vi talar om det estetiskt-expressiva vetandet, menar vi dels ett vetande som individen har
om sin egen subjektivitet och den inre vérlden av upplevelser, dels att uttrycken for dessa
upplevelser forsiggar i ett ssmmanhang dar den andre ar narvarande och prévas av den andres
blick. | Habermas terminologi innebar detta att den expressiva attityden reser ansprak pa
uppriktighet och autenticitet som individen kan vara forpliktigad att infria for att uttryckens
ansprak ska erkannas eller 6verhuvudtaget bli begripliga. Den expressiva attityden (likaval
som den konstativa och den normreglerande attityden), utgér inget kommunikativt handlande
forran de resta giltighetsanspraken formedlats via andras stallningstaganden och deras resta
giltighetsansprak. Da giltighetsanspraket for autenticitet har utbildat ett offentligt sprak kring
stil och estetiska uttryck, forklarar det varfor konst (art) har sa stor betydelse som medium for
att uttrycka onskningar, k&nslor och behov.

Da var utgangspunkt &r att estetiskt-expressiva upplevelser kan bidra till att klara och
bemaéstra det sociala livet, vilket aktualiserar ett socialpedagogiskt orienterat arbetssatt, star de
expressiva uttryckens betydelse for socialt handlande i fokus for vart intresse. Att kanslor och
onskningar uttrycks som nagonting subjektivt, forutsatter ett erkdnnande som tillskriver
subjektet en autenticitet som konstituerar denna subjektivitet och dar uppriktigheten forutsatts
for att 6msesidigt kunna vardera autenticiteten.

Subjektivitet och generaliserbarhet

Antingen vara behov uttrycks som viljeakter i form av 6nskningar eller som béjelser i form av
kanslor och stamningslagen, utgor detta en kalla for hur vara subjektiva attityder presenteras
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(sprakligt eller icke sprakligt) i den yttre véarden, i omvarlden. | konkreta expressiva uttryck i
vardagen kan det ibland vara svart att skilja pa anspraken pa uppriktighet fran dem om
autenticitet. Saknar vi ord for vad vi kdnner kan detta i sin tur placera ké&nslan i ett
ifrdgasattande ljus vad det galler uppriktigheten (Habermas 1997:93). Har kan institutionella
ordningar och tolkningsmdnster kring “art” hjdlpa oss att artikulera och sprékliggora sddana
oklarheter. Ett sadant sprakliggorande kan vara avgorande och utgor grunden for i vilken
utstrackning en individ kan skapa kulturellt meningsfulla uttryck, deltaga i solidariska
ordningar pa en legitim grund och sakra identiteten i olika situationer och livsfaser, dvs. att
konstituera en livsvérld.

Vi kan hér tanka oss en skala i sprakliggorandet dar det estetiskt-expressiva handlandet kring
en forsta persons lust och kénslor aktualiserar ett andra personsperspektiv av moraliskt-
praktiska fragor da subjektiviteten skall ges ett normativt giltigt utrymme med andra subjekt,
vilket ocksa kraver en teoretisk-kognitiv reflektion utifran ett tredje personsperspektiv som
stabiliserar denna relation. Overgangen fran en inre virld till den yttre varlden kraver da en
differentiering mellan den subjektiva, den sociala och det objektiva varlden och en
intersubjektiv prévning av dessa giltighetsansprak.

Habermas artikulerar detta inre samband mellan subjektets inre vérld och sprakliggjord
intersubjektiv kommunikation:

”Language functions as a kind of transformer. When psychic processes like sensations, needs
and feelings are integrated into the structures of linguistic intersubjectivity, they are
transformed from inner episodes or states into intentional contents; and intentions can only be
stabilized over time if they become reflexive, i.e. if the become reciprocally expected
intentions.” (Habermas citerad i McCarthy 1989:315). 2

Aven om intressen och varden kan framtrada subjektivt som sarskilda begar eller privat
tillfredsstéllelse, kan de ocksa goras generaliserbara som kommunikativt delade varden och
intressen, vilket visar pa sambandet mellan den “inre vérlden” och “’spraklig
intersubjektivitet.” 3

Om behov och intressen skulle ses som obotligt subjektiva, skulle ett samforstand kring dem
som bast utgora en osdker kompromiss mellan konkurrerande och i sista hand oftrenliga
sjalvintressen. Habermas menar att det inte bara finns partikulara intressen, utan ocksa
generaliserbara intressen, dar det genom en praktisk diskurs &r mojligt att prova vilka
intressen som kan delas kommunikativt. 4

Radikala estetiskt-expressiva val i vardagslivet kraver en existentiell tillampning. Den
expressiva talhandlingens giltighetsansprak kopplas da till en autentisk livsplan och att leva
ett autentiskt, icke forfelat liv i forhallande till en kollektiv livsform eller en individuell
livsbiografi. Detta forstapersonsperspektiv betyder inte en egocentrisk begransning till de
egna preferenserna, utan utgor ett satt att sdkra forbindelsen till en livshistoria som redan &r
nedlagd i intersubjektivt delade traditioner och livsformer. Da individens preferenser och mal
ar avhangig av den egna sjalvforstaelsen, kan dessa enbart andras pa ett genomgripande satt
genom reflektion éver vad som har ett inre varde for oss inom horisonten for vara
gemensamma sociala varden. Denna sjéalvreflektion artikulerar starka varderingar som
individens sjalvforstaelse och personliga identitet forhaller sig till (Habermas 1998b:27).
Detta utgor viktiga processer for identitet och individuering i det moderna samhallet
(Habermas 1995b:96-111, Habermas 1998c:149ff).
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De estetiska uttrycksformernas betydelse for identitetens knytning till den moraliska
utvecklingen, klargors av Habermas redan i ett tidigt skede i hans produktion. Individens inre
natur kan goras kommunikativt transparent i den utstrackning behoven kan sprakliggéras
genom estetiska uttrycksformer och darigenom artikuleras och frigoras fran sin forspraklighet.
Den estetiska erfarenheten kan ocksa bidra till att bryta ner barriarer och
beroendeforhallanden och har en potential att undvika en stagnation i den praktiska diskursen
(Habermas 1995a:92-94). Individens access till den egna inre vérlden och den egna
subjektiviteten, som denne har privilegierad tillgang till, kan darmed Gverbryggas till
omvaérlden och formedla subjektivitetens deltagande och kreativa fornyelse i vardagslivets
konstituering.

Avslutning

| denna text har jag gett en orientering om Habermas resonemang om den expressiv-estetiska
praktiken utifran hans teori om det kommunikativa handlandet. Med utgangspunkt i tva
fragestallningar, dels om den expressiva estetikens rationalitet, dels om dess integrering i
livsvarlden, har jag identifierat resonemang hos Habermas som analytiskt kopplar den
expressivt-estetiska erfarenheten till giltighetsansprak, laroprocesser, vardagskommunikation
och moralisk utveckling.

Jag har for tydlighetens skull valt att halla mig nara Habermas egna framstallningar och via
referenserna ge lasaren mojlighet att sjalv hitta réatt i Habermas enorma produktion.

Min avsikt dr ocksa att lyfta fram Habermas kommunikativa teori som en mojlig teoretisk
grund for en ny typ av en socialpedagogiskt orienterad yrkespraktik dar estetisk-expressiva
uttrycksmedel anvands. Denna koppling aterstar dock att utveckla och fortydliga.

Exkurs

| denna exkurs vill jag fortydliga vilka element i livsvarlden som kan aktualiseras i arbetet
med expressive arts. [ avsnittet nedan, ”Livsvérldsarbetet med inriktning pa sjilvforstaelse,”
presenteras en tolkning som forsoker ligga sa nara Habermas™ egen framstallning som majligt
(Habermas 1995b:119-140). Syftet ar, liksom tidigare, att identifiera de avsnitt i Habermas
produktion som &r relevant for diskussionen om expressive arts. | not 5, drar jag en del
slutsatser med relevans for expressive arts som kan peka framat mot en vidare teoretisk
diskussion. I ett kort avslutande avsnitt ”’Sjadlvforstdelse och modernitet,” placeras
redovisningen in i Habermas™ modernitetsperspektiv.

Livsvarldsarbete med inriktning pa sjalvforstaelse

| det praktiska arbetet med expressive arts eller med expressiva uttrycksformer i allménhet
inom konkreta projekt (Apelmo 2002, Apelmo, Larsson, Gudmundsson 2003, Kihlstrém och
Roos 1998), anvands estetiken som en dimension av det personliga i individualiteten som
annu inte fatt status av intersubjektivt delad kunskap. Det personliga i identiteten har av ndgon
anledning blivit blockerad vid inbordes forstaelseprocesser i sociala handlingssituationer.
Detta betyder att den aktuella individen far sina egna kanslor infor en situation som ska
bemastras ifragasatt. En uppgift kan da bli att utfora ett uppdateringsarbete av den
intersubjektiva gemenskapen genom att vidga tolkningen och forstaelsen av de inbegripna
aktorernas utsagor, t.ex. obegripliga yttranden, dunkla och diffusa traditioner eller ett annu
inte avkodad och dechiffrerat sprak, sa en gemensam tolkning av situationen foreligger.
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Det som vanligtvis utgor restriktioner i en handlingssituation ar osakerheten om hur den kan
hanteras betraffande individuella handlingskompetenser, och osdkerheten om vad man kan
forlita sig pa i en given situation betraffande socialt invanda praktiker. Kan dessa aspekter
balanseras sa att bade individens aktning och delaktighet beaktas, sa kan individen kanna en
sékerhet i sitt forsok att bemastra en situation.

Det som aktualiseras i arbetet med expressive arts ar den del av livsvarlden som annu inte
tillatits problematisera en situation. Det som interaktionsdeltagarna kommunicerar om maste
da reproduceras och starka grunderna (giltighetsanspraken) for tolkningarna. | denna
reproduktion kan aktéren antingen vara initiator eller producent. Detta beror pa om
tyngdpunkten ligger pa att vidga giltighetsbasen eller om tyngdpunkten ligger pa att gora
korrekta tolkningar. Att nd en inbordes forstaelse av fakta, handelser, normer och
erfarenheter, omfattar saledes denna dubbla status som element av formella vérldar och dess
giltighetsansprak & ena sidan, och a andra sidan som komponenter i livsvarldens reproduktion.

| de 6gonblick da kultur och sprak inte fungerar som resurser och den typ av motstand
upptrader vi erfar i situationer av stord inbdrdes forstaelse, maste vetandet aterskapas som
meningsskapande kulturella fakta, vilket annars inskranker handlingsspelrummet i att
bemadstra en situation.

| vardagslivets kommunikativa praktik, moter inte personer varandra enbart som deltagare, de
ger ocksa narrativa presentationer av handelser som &ger rum i deras livsvérld. Narrationer
utgor en specialiserad form av ett konstaterande uttryck som tjanar att beskriva sociokulturella
héndelser och objekt. Individen grundar sina narrativa presentationer genom vardagliga
uttryck om “vérlden” i betydelsen av den totala livsvdrlden, dvs. totaliteten av
sakforhallanden som kan uttryckas i ”sanna” historier.

Denna narrativa praktik tjanar inte bara behovet att uppna inbordes forstaelse bland
samhallsmedlemmar som forsoker koordinera sina gemensamma angelédgenheter, utan syftar
ocksa till personers sjalvforstaelse. De maste objektivera sin livsvardstillhorighet i vilken
deras aktuella roller som deltagare i en kommunikationstillhorighet uppratthalls.

Samhallsmedlemmarnas sjalvforstaelse ar alltsa avhangig av om de kan objektivera sin
tillhorighet till sina faktiska roller som deltagare i en livsvérld. De kan utveckla personliga
identiteter om de urskiljer att de egna handlingssekvenserna formerar narrativa livshistorier. °
De kan vidare utveckla sociala identiteter om de urskiljer att de uppratthaller sitt medlemskap
i sociala grupper genom att deltaga i interaktioner. Om individen fangas in i kollektivets
narrativa sjalvforstaelse, kan kollektivet uppratthalla hans eller hennes identitet, enbart i den
utstrackning som samhallsmedlemmens livsvarldsforstaelse tillrackligt dverlappar och
kondenseras i oproblematiska bakgrundsovertygelser. Livsvérldens vardagsbegrepp refererar
saledes till en totalitet av sociokulturella fakta, som forst vid en tematisering kan goras
kontrafaktisk.

Sjalvforstaelse och modernitet

Da vardagsbegreppet om den egna livsvarlden av nagon anledning brutits upp, maste denna
narrativa sjalvforstaelse rekonstrueras. Moderniteten genererade framvaxten av en autonom
estetisk sfar for sjalvpresentationer, vilket mojliggor ett autonomt handlingsutrymme for att
rekonstruera en narrativ sjalvforstaelse med aktdren som initiator. Samma modernitet som
frambringade den estetiska erfarenheten, frambringade autonoma fornuft om vetenskap, ratt
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och moral. Denna uppspaltning av smak-, sannings- och rattvisefragor har sin rot i en tillvéxt
av vetandet, dar utbytet mellan dessa vetandeformer och vardagspraxis avgor om den far
destruktiva foljder for livsvérlden (jmf. ovanstaende avsnitt “Estetik och
vardagskommunikation.”).

Pa detta satt konstitueras frihetens duala karaktar genom framvaxten av en sjalvkontroll
forankrad i den egna personens initiala stéllningstaganden, och erkannandet av den egna
personens tillampning av varden och normer.

Ur detta perspektiv kan arbetet med expressive arts bidra till att nya, annu inte explicit tolkade
situationer kopplas samman med existerande forhallanden i den sprakliga dimensionen. Detta
kan bidra till att skapa en kunskap accepterad som giltig och rationell i den meningen att den
sékrar kontinuiteten och sammanhanget for den dagliga praktiken, och tacker behovet for
inbordes forstaelse som reses med nya och frammande situationer i en differentierad livsvarld.

Noter

1. Habermas framstéllning om det estetiskt-expressiva erfarenheten knyts till fragor om rationalitet,
kulturella laroprocesser, vardagskommunikation och moralisk utveckling. Habermas undersékning
om de estetiskt-expressiva dimensionerna i den subjektiva erfarenhetens rationalitet i social
handling och de giltighetsansprak som ar knutna till denna, utvecklar Habermas i den forsta
volymen om kommunikativt handlande som kom ut ar 1981 (Habermas 1997). Habermas
resonemang om den estetiska erfarenheten som legitim ldroprocess initieras redan i ”Teorin om
det kommunikativ handlandet”, men utvecklas och tydliggors av Habermas i ”Questions and
Counterquestions” fran 1985 (Habermas 1985). I den senare texten tydliggors ocksé den estetiska
erfarenhetens roll i ménniskors vardagsliv. Den specialiserade expertkulturens roll som mediator
till livsvarlden och vardagens kommunikativa praxis utvecklas av Habermas i en kritik mot
postmodernisters syn pa estetiken i ”The Philosophical Discourse of Modernity” fran 1985
(Habermas 1996a). En koppling mellan subjektiva identitetsuttryck och moralisk utveckling i ett
diskursetiskt perspektiv finns bade i ”Inclusion of the Other” fran 1996 (Habermas 1998b), och i
tidigare texter som “Moral Development and Ego Identity” fran 1976 (Habermas 1995a), samt
frén ett ”Postscript” till ”Knowledge and Human Interest” fran 1973 (McCarthy 1989).

2. McCarthy’s Habermascitat dr fran “Postscript” till ’Knowledge and Human Interest” ar 1973:

3. McCarthy har redovisat detta resonemang hos Habermas:
”Thus althougt interests and values can be merely subjective (as particular desires or private
gratifications), they can also be generalizable (as shared desires or common gratifications). In the
latter case, the normative or evaluative judgements that give expressions to “reciprocally expected
intentions” ....is precisely this claim that is embedded in socially binding norms and standards.”
........ ”This connection between ”inner nature” and ”linguistic intersubjectivity” makes it clear that
a rationally motivated concensus can be achieved in practical discource only if it is possible to call
into question and, if necessary, modify an originally accepted conceptual framework (metaethical,
metapolitical discourse). Here too the adequacy of the language system in which phenomena are
described, data selected, and arguments formulated and criticized is a condition of the rationality
of the concensus. The needs and feelings summoned to bear witness in practical discourse are
interpreted needs and feelings; the range and character of the desires and gratifications that can be
brought to bear on a moral-political argument are dependent on available interpretations.”
(McCarthy 1989:315-316).

4. MccCarthy tydliggor vilken typ av process det handlar om for att blottlagga de subjektiva
uttryckens intersubjektiva grund:
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”If....all needs and interests are irremediably subjective, it seems that any agreement concerning
them could be at best a contingent compromise among competing, ultimately irreconcilable self-
interests. Habermas is naturally concerned to meet this type of objection. He argues that there are
not only particular interests but common or ”generalizable” interests and it is precisely the
function of practical discourse to test which interests are capable of being “communicatively
shared,” (admit of consensus) and which are not (admit at best of a negotiated compromise). In the
former case, if the consensus is based on an adequate knowledge of conditions and on a “truthful”
perception by participants of their ”real” interests (and not on deception or self-deception), then it
is a rationally motivated consensus.”........ ”The suspicion of irrationality seems to spring from a
conception of needs and interests as themselves prerational or irrational, as irremediably
subjective. But this conception either ignores or fails to appreciate the fact that at the sociocultural
level “inner nature” is integrated into intersubjective structures of communication.” (McCarthy
1989:314-315).

En symboliskt forstrukturerad erfarenhet kan aldrig direkt falsifieras i sin omedelbara
artikuleringsfas genom sin inbaddning i livsvarldens totaliserande bakgrundsresurser och “vara-i-
varlden.” Den narrativa organiseringen av handlingssekvenser i tid och rum innebdr i nasta led ett
artikuleringsinitiativ som kan prévas beroende pa vilken giltighetsaspekt som aktualiseras i
yttrandet. | fallet med arbetsomradet i expressive arts dominerar yttranden i en
kommunikationsform jag skulle vilja beteckna som “moralisk-estetisk”. Det betyder att aktdrens
expressiva attityd till den sociala vérlden (sjalvpresentation) och till den subjektiva vérlden
(sensuell-spontan sjalvrelation) i samtalet knyts till en icke-objektiverad omgivning t.ex. i form av
konstframstéllningar, stil i allménhet, en férening med naturen och naturfenomen, med
minskligheten i olika former etc. Denna férening” kan bli tillgénglig for oss genom den estetiska
erfarenheten och kan ge uttryck for blandade kénslor av entusiasm och radsla, av fascination och
fruktan, attraktion och bestraffning, dvs. tveeggade kénslor djupt forankrade i fortrollningen hos
nagot som &r stérre an individen och som utgor en tvingande auktoritet, kanske ur en mytisk
ordning dar dubbla kanslor av tabun och extas, bindande forpliktelser och hanférelser &nnu inte
bragts under kontroll av rationella moraliskt-praktiska giltighetsansprak. Detta ansprak har annu
inte utdifferentierats fran en forteoretisk totalisering av expressiva, normativa och objektiverande
attityder (jmf. Habermas 1995b:191-193, Habermas 1997:236-238, Habermas 1996b:24).

Utmaningen ar att de erkannanden som omsesidigt ska stabilisera den 6mtaliga identitetens
exponerade skyddsbehov, inte omfattas eller bemastras av den sociala vérldens erkanda
interpersonella relationer. En persons sjalvidentifikation innebér att urskilja sig sjalv fran andra,
varfor den reflexiva relation som identifierar jaget med sig sjalv ar beroende av intersubjektiva
relationer som identifierar honom eller henne. Den moraliskt-estetiska vardesfaren (totaliteten av
faktiska forestallningar om emotionella upplevelser av tillhdrighet till mansklighet och natur),
inkorporeras darfor inte i sddana institutionaliserade argumentationsformer som inte bemastrar att
Overskrida sig sjalva, och som redan forutsatter samhallsmedlemmens adaptiva tillraknelighet
ifrdga om normkonformitet och objektivering av sitt “self.”
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